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1 INTRODUCAO

A educagdo brasileira ¢ pautada por inumeras discussdes de grande relevancia para o
desenvolvimento da sociedade,a qual deve ser baseada na igualdade de género, social,
educacional, racial, entre outras. Porém, apesar de, atualmente, existir uma ampliagdo do
debate sobre tais tematicas, tratando aqui da questdo das relagdes étnico-raciais, percebe-se,
ainda, certa estagnagdo ou pouco movimento de determinadas instituicdes educacionais em
relacdo ao tema, o que foi apontado por Santos e Souza (2018), por exemplo, referente ao

curso de Licenciatura em Matematica (LM) de uma universidade baiana.

Diante disso, ressalta-se que, para desenvolver atitudes antirracistas na sociedade
visando torné-la equanime, ¢ preciso que a comunidade académica, em especial a escolar,
estejam engajadas em prol da luta. Para isso, ¢ essencial a garantia da discussdo das relagdes
étnico-raciais na formagao de professores, pois, mesmo existindo leis que implementaram o
ensino da histdria e cultura do povo negro e indigena na Educacdo Basica, essas ndo serdo
cumpridas se a formacdo dos educadores nao abordar estas tematicas e/ou os professores nao

as desenvolverem em sala de aula.
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E preciso que haja maior preocupacio nas formacdes de professores das ciéncias
exatas, visto que esses cursos, em especial, ainda se mantém distantes do aprofundamento
nessas tematicas. Tendo isso em vista, aqui, pretende-se focar na formagao de professores de
matematica, na perspectiva de que o estudo das politicas educacionais busca, efetivamente,
analisar, discutir e propor alteragdes no cenario, ainda atual, de preconceitos raciais e auxilia

no entendimento da maneira que estd ocorrendo.

Nesse sentido, questiona-se: como as discussdes referentes as relacdes étnico-raciais
estdo postas na legislacdo e em outros documentos que regulamentam a formacgdo inicial em
LM e na formacdo continuada que os professores de matemadtica, de Feira de Santana,

participaram?

Para isso, configura-se como objetivo geral: investigar a existéncia de discussdes
sobre as relagdes étnico-raciais na formacdo inicial de professores de matemadtica nas
instituicdes de ensino superior (IES) baianas e como essas discussdes sdo postas nos
programas de formacdo continuada que os professores de Matematica de Feira de Santana

participam.

A pesquisa qualitativa tem se desenvolvido por meio de andlise documental dos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs), matrizes curriculares e ementas dos cursos e
programas envolvidos. Além disso, serdo analisadas as legislagdes referentes as tematicas em
questdo. Também, apds a identificagdo dos participantes, sera aplicado um questiondrio, a fim

de compreender como as discussdes da tematica ocorreram em sua formag¢ao continuada.

2 DESENVOLVIMENTO

E importante que aconteca a abordagem de determinados temas da formagéo inicial a
formagdo continuada, de modo a garantir que professores em atividade, formados em
momento anterior as mudancas da legislacao, garantam essa discussdo. Dessa forma, se tem
como objetivo, por meio da formacao continuada, sanar os problemas consequentes de uma
formagdo inicial de professores precaria (GATTI, 2008), de forma que possibilite aos
docentes elementos necessarios para a construcao e transformagao de conhecimentos e outras
diversas necessidades educacionais (RIBEIRO; NUNES, 2021).

Por essa otica, compreende-se que a formagdo inicial e continuada de professores
precisa ser parte das politicas publicas, que sao compreendidas por Hofling (2001) como
programas e acoOes referentes a setores especificos da nacdo, como a educagdo, sendo

consideradas como responsabilidade do Estado.

Pensando nisso, se pode citar a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional

(LDBEN) e o Plano Nacional de Educacgdo (PNE), como exemplos de agdes que garantem ou,
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pelo menos, indicam mudangas nas politicas publicas educacionais. A LDBEN cita, em
varios dos seus artigos, a questdo da formagdo de professores, o que mostra a importancia de
que seja desenvolvida, desde a graduagdo, com qualidade. Ainda, o PNE planeja garantir a
formagdo de 50% dos professores da educacdo basica em nivel de pos-graduacdo até o tltimo
ano de vigéncia do PNE, além de garantir a esses profissionais formacao continuada em sua
area (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, as relagdes étnico-raciais configuram-se como uma tematica que vem
sendo mais discutida nos ultimos anos, mas que ainda precisa de muita atengdao na formacao
inicial e continuada de professores, para que se consiga combater o racismo presente na
sociedade, a comecar no espago escolar. Por isso, esses educadores precisam também estar

preparados para abordar, discutir e se posicionar nesses contextos.

Vale ressaltar que os avangos sao resultados de um longo caminho percorrido pelo
Movimento Negro Brasileiro, o qual se caracteriza por uma histéria de muita luta e resisténcia
em prol do combate ao racismo, tendo a educagdo como elemento essencial. Entre as
conquistas, estd a Lei n° 10.639/03, a qual obriga o ensino da historia e cultura afro-brasileira

e africana nas escolas.

Entretanto, a legislagdo ndo sanou algumas lacunas presentes em muitos cursos de
licenciatura (CROCETTA, 2014; PASSOS, 2014), tendo em vista que a lei supramencionada
ndo tornou obrigatoria a insercdo dessas discussdes nos cursos de formagdo de professores,

algo feito a partir da Resolugao n° 2, de 2015.

Essa Resolugao define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagao
inicial e continuada de professores, deixando claro que esses devem garantir nos seus
curriculos, conteudos relacionados as diversidades étnico-raciais (BRASIL, 2015). Além dela,
a Resolucdao n® 1 de 2004 e o Parecer CNE/CP n°® 003/2004 tratam diretamente das DCNs
voltadas a tematica em questdo. Porém, em contrapartida, na Resolugdo CNE/CP n°® 2 de
2019, houve um retrocesso em comparagao as outras ja citadas, pois aborda superficialmente
as discussoes raciais ao falar apenas sobre discriminacdes de ordem racial que ocorrem nas

escolas.

Considerando os educadores que passaram pela formagdao antes de tais avangos,
percebe-se que estdo ainda mais alheios a discussdo da tematica, portanto, ¢ preciso que a
formagdo de professores desempenhe um papel significativo nessa luta, buscando, além de
outras questdes, também desmistificar a imagem do negro sempre como escravizado,
incivilizado e subordinado, estando as pessoas brancas em um nivel hierarquicamente
superior (PRADO; FATIMA, 2016).

Pensando nisso, ¢ importante, também, refletir como isso ocorre, especificamente, na
formagdo de professores de determinadas areas de profissdo e localidades. Ademais, ¢
necessario observar os problemas existentes no cumprimento do que estd estabelecido, pois,

além da falta de conhecimento prévio sobre os assuntos, advindos do ensino basico e superior,
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as formacgoes iniciais e continuadas podem estar sendo desenvolvidas de forma precaria, nao

alcancando os objetivos pretendidos.

2.1 Resultados e discussoes da pesquisa

Diante do exposto, a pesquisa, até o momento, alcancou alguns resultados referentes a

formacao inicial de professores. Ao buscar quais IES publicas baianas possuiam o curso de

LM, sete foram encontradas, sendo que existe o curso em 17 campi dessas, entdo, analisou-se

os PPPs desses 17 cursos.

No Quadro 1, especifica-se quais cursos possuem disciplina/s que abordem o tema,

sendo ela/s obrigatdria/s, optativa/s ou mista/s (aborda/m tematicas que tratam de outros

temas, dentre eles as relagdes étnico-raciais). Na Universidade do Estado da Bahia (UNEB),

seis campi possuem o curso de LM, mas somente dois foram descritos, pois os outros

curriculos sdo iguais, sendo eles dos campi de Alagoinhas, Paulo Afonso, Senhor do Bonfim e

Barreiras.

Quadro 1 — Levantamento das disciplinas que discutem as relagdes étnico-raciais nos cursos de LM das IES

baianas
MATRIZ .
IES CAMPUS CURRICULAR MISTA  OBRIGATORIA OPTATIVA
UEFS Feira de Desativag::lo ] - .
Santana Implantacao X
UESC Ihéus -
UESB Vitérig da i
Conquista
Teixeira
de Freitas x
UNEB Caetité X
Outros 4
campi ) ]
Valenca Vigente Obrigatoria - -
Eunapolis Optativa X X
IFBA | Camagcari X
Salvador X
Barreiras -
UFBA | Salvador -
UFOB | Barreiras X
UFRB | EAD Optativa | - -

Fonte: elaboragdo propria (2021).

A partir disso, foi possivel observar que apenas trés cursos possuem a disciplina como

obrigatoria, entretanto, no curso do Instituto Federal da Bahia (IFBA) — Valenca, as

disciplinas sdo mistas. Ainda, ¢ importante citar que, na Universidade Estadual de Feira de
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Santana (UEFS), ha a disciplina como obrigatéria apenas no curriculo que em
implementagdo. Dessa forma, aqueles que concluiram o curso antes da obrigatoriedade do

curriculo novo ndo tiveram as discussdes garantidas em sua formacao.

Constatou-se, também, que o que esta proposto no PPP do IFBA (Barreiras) e da
Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB) n3o condiz com o que a ementa das
disciplinas expde, ou seja, as disciplinas, na realidade, ndo discutem as questdes étnico-

raciais.

No IFBA (Barreiras), o curso de Licenciatura em Matematica descreve em seu PPP
que o tratamento das questdes e tematicas referentes aos afrodescendentes e indigenas
aparecem nas disciplinas Educacgdo Inclusiva, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Filosofia
da Educagdo, Historia da Matematica e Sociologia da Educacao (IFBA, 2017). Entretanto, ao

analisar as ementas das disciplinas percebe-se que essas discussdes ndo estao presentes.

Enquanto na disciplina do curso de LM da UFOB trata-se da Etnomatemadtica, que,
apesar de abordar “as diferentes formas de matematica que sdo proprias de grupos culturais”
(D’AMBROSIO, 1985) ¢ isso se caracterizar como um espago de valorizagdo da diversidade,
a abordagem ndo discute a tematica das relagdes étnico-raciais na forma de enfrentamento,

necessaria para a formagao de professores.

Como ¢ possivel observar no Quadro 1, uma parte dos cursos possuem a disciplina
como optativa, o que possibilita a insercdo na forma¢ao dos licenciados, mas ndo a garante.
Entretanto, o que ¢ ainda mais urgente de se pensar e resolver sao os cursos que ndo trazem as
discussoes de nenhuma das duas formas, sdo eles: Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC); Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); UNEB (Alagoinhas, Paulo
Afonso, Barreiras, Senhor do Bonfim); IFBA (Barreiras) e Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Dessa maneira, deixam uma lacuna a ser preenchida nos curriculos e na trajetéria

académica dos egressos.

Assim, formam-se professores com déficits na discussdo da tematica, segundo a
perspectiva de uma formacdo critica, que considere as questdes sociais e politicas que
permeiam a comunidade escolar e, no caso do conhecimento matematico, retire a ideia de
neutralidade (SKOVSMOSE, 2001).

Diante disso, a proxima etapa desta pesquisa ¢ analisar como a tematica estd posta nos
cursos € programas de formacdo continuada que os professores de matematica de Feira de
Santana participaram. Para isso, apds aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa, as escolas
municipais e estaduais da cidade serdo contatadas e, em seguida, os professores que ensinam
matematica, para, assim, entender suas trajetorias académicas e profissionais e como as
relagdes étnico-raciais estavam inseridas. Dessa forma, sera possivel analisar os documentos
basilares dessas formagdes e analisar se abordam a tematica em sua concepcao e de que forma

1SS0 ocorre.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise ja realizada, foi possivel perceber a pequena presenga da tematica
em questao nos cursos de LM das IES publicas baianas. Além disso, ha aqueles em que existe
uma indicacdo, mas a discussdo nao ocorre de fato. Percebe-se, assim, que os futuros
professores podem ocupar as salas de aula com essa caréncia em sua formacao, visto que

muitos, talvez, ndo ocupem outros espagos que desenvolvam o tema.

Hé, também, a possibilidade de que essas discussdes sejam realizadas em outras
disciplinas do curso, porém, ndo ¢ algo garantido a todos. Apesar da importancia da mediagao
entre o curriculo prescrito € o que ¢ efetivamente produzido em sala pelos professores e
alunos, ¢ necessario que determinadas questdes ndo fiquem a critério exclusivo dos

educadores, pois isso ndo garante a discussao de forma integral.

Diante do exposto, compreende-se que os cursos nao estdo alinhados ao que ¢
prescrito pela legislagdo vigente. Entretanto, mais importante que isso ¢ desenvolver um
sistema educacional que combata o racismo e os prejuizos que ele causa na vida da populagao

negra, inclusive de forma que desfaga o discurso da neutralidade da Matematica.

Pretende-se, dessa forma, reafirmar a necessidade de que essas discussdes sejam
inseridas, para que, assim, haja reais mudangas na educagao brasileira, tendo em vista que os
professores de matematica também precisam estar preparados para falar da histéria, cultura,
lutas e vitérias do povo afro-brasileiro, buscando, portanto, desconstruir a educagao

eurocéntrica imposta nesse pais ha tantos séculos.
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