1/6

A e
22 a 25

novernbro de 2022

FHCOHTAS OF FESGLASA FOUCADONAL D0 HOADESTE
-3 SHOHAL D AHPE

5 LIMLAG CENTIFICH, REGK ArRET:
ek RE! E E E

UFMA - 5

ANPEd - Associa¢ao Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagao

12370 - Resumo Expandido - Trabalho - XX VI Encontro de Pesquisa Educacional do
Nordeste — Reuniao Cientifica Regional Nordeste da Associagdo Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educag¢dao — ANPEd Nordeste (2022)

ISSN: 2595-7945

GTI15 - Educagao Especial

DISCENTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO
SUPERIOR
Thelma Helena Costa Chahini - UFMA - Universidade Federal do Maranhio

DISCENTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO SUPERIOR

1 INTRODUCAO

De acordo com o The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-
V), a deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se por
déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solu¢do de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela
experiéncia (AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION, 2013).

No contexto, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, ao reconhecer a necessidade de mudancgas estrutural e cultural nas instituicdes de
ensino, cria alternativas visando a superacdo da logica da exclusdo e o atendimento das
necessidades educacionais especificas e enfatiza, dentre outros, que na educagdo superior, a
educacdo especial se efetiva por meio de agdes que promovam o acesso, a permanéncia € a
participacdo de discentes e docentes no processo ensino-aprendizagem inclusivo (BRASIL,
2008).

Nesse sentido, a estruturagdo dos Nucleos de Acessibilidade nas Universidades
Federais, bem como o Programa Incluir: Acessibilidade a Educag¢do Superior, demarcam um

periodo de conquistas e de diretos das pessoas, consideradas publico-alvo da Educacao
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Especial, em relagdo ao acesso, a permanéncia ¢ ao atendimento educacional especializado,
na Educacao Superior (BRASIL, 2005).

Diante do exposto a questao norteadora deste estudo indaga: como vem ocorrendo o
processo ensino-aprendizagem de discentes com deficiéncia intelectual na Universidade
Federal do Maranhao (UFMA)? Visando responder ao problema de pesquisa, o objetivo geral
corresponde a conhecer como vem ocorrendo o processo ensino-aprendizagem de discentes
com deficiéncia intelectual na UFMA.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Desenvolveu-se uma pesquisa do tipo exploratéria, descritiva, com abordagem
qualitativa, na Universidade Federal do Maranhao, especificamente no campus Dom Delgado,
localizado na Avenida dos Portugueses, s/n, Vila Bacanga, Sao Luis, MA. Apds aprovacao do
Comité de Etica da UFMA (Parecer Consubstanciado do CEP, n°® 4.023.000), os dados foram
coletados de forma remota devido ao contexto pandémico da Covid-19, por meio de
smartphone e através do aplicativo Whatsapp, no periodo de julho de 2020 a julho de 2021.

Os participantes foram 05 discentes dos cursos de graduagdo, com matricula ativa nos
semestres 2020.2 ¢ 2021.1, no Campus Dom Delgado. Devido ao fato da inacessibilidade da
populacdo objeto do estudo, o critério de selegdo da amostra foi ndo probabilistico e por
acessibilidade, pois foi preciso dar segmento a investigacdo com parte da populagdo que se

encontrava acessivel na ocasido da pesquisa (COSTA NETO, 1977).
A distribuicao dos participantes da pesquisa, se encontra no Quadro 1.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa

Comunicagao
Al Masculino Intelectual Social - 26
Radialismo
A2 Masculino Intelectual Quimica 26
A3 Feminino Intelectual Artes visuais 19
Ad Feminino Intelectual Historia 24
A5 Masculino Intelectual Educacao fisica 22

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, com aplicacao de
um roteiro, contendo perguntas relacionadas ao processo ensino-aprendizagem de discentes
com deficiéncia intelectual na Educacdo Superior. Foram respeitados todos os critérios éticos

de pesquisa cientifica com seres humanos, de acordo com a Resolugdo n°® 510, de 07 de abril
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de 2016 (BRASIL, 2016a, nao paginado).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Em relagdo ao questionamento sobre como ocorreu o ingresso na UFMA, os
participantes, em unanimidade, responderam que utilizaram o sistema de cotas de vagas para

pessoas com deficiéncia.

No contexto, se faz importante registrar que a partir do Programa Incluir (BRASIL, 2005), as
Universidades e Instituto Federais (IFs), no Brasil, t€m a obrigatoriedade de distribuir uma
porcentagem de suas vagas para a entrada de pessoas com deficiéncia. Portanto, percebe-se
que os discentes com deficiéncia intelectual exerceram o direito legal de acesso a Educagao
Superior, de acordo com a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, que dispde sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituigdes federais de ensino (BRASIL, 2016b).

Em relagdo a questdo como vinha ocorrendo o processo de inclusdo de discentes
com deficiéncia intelectual na universidade, 01 discente respondeu que ainda ha grandes
barreiras derivadas de preconceitos; 01 respondeu que a inclusdo s6 ocorre para o ingresso,

mas que ndo hd inclusdo em relagdo a permanéncia na universidade e 03 discentes

enfatizaram que, para eles, ndo ha inclusio UFMA, apenas exclusao.

Sobre os fatos apresentados, Rodrigues (2006) chama atencdo a questdo das
preconcepcdes, na maioria das vezes erradas ou equivocadas sobre os principios da inclusdo,
que contribuem para sedimentar valores e praticas que impedem a concretizacdo de uma
educacdo realmente inclusiva, assim como, o exercicio da justi¢a e dos direitos de todos os
alunos. Portanto, se faz urgente a operacionalizagdo de politicas publicas que visem a
qualificacdo de recursos humanos para trabalhar com o processo ensino-aprendizagem de

discentes com deficiéncia na Educacio Superior.

Sobre a questdo como os professores deveriam ministrar as aulas em relacido aos
discentes com deficiéncia intelectual, 03 discentes responderam que as aulas devem ter um
ritmo mais devagar, menos acelerada; 01 disse que devem ser mais dindmicas € com
explicagdes de forma clara; 01 falou que devem ser utilizadas com slides mais objetivos e

menos poluidos.

Diante dos dados, enfatiza-se que os alunos com deficiéncia intelectual tém o direito
de obterem um atendimento educacional especializado no decorrer do processo ensino-
aprendizagem. Para a permanéncia e conclusdo do curso, a pessoa com deficiéncia intelectual
deve ter aulas com professores que entendam e exer¢am a inclusdo de forma efetiva com
aulas adaptadas, vocabulario claro, atividades diferenciadas, materiais ajustados e adequacoes
curriculares. Sendo assim, se faz necessario que os docentes possuam formagao inicial e
continua nos principios da Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao
longo da vida (BRASIL, 2018).
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No contexto abordado, Albres (2016) esclarece que ¢ necessario fazer adequagdes nas

metodologias para assegurar a aprendizagem dos contetidos a todos os discentes, sem
particularidades. Assim, as necessidades educacionais do referido alunado instiga os docentes

a sairem da zona de contorno do ensino conteudista e mecanizado.

Ninguém aprende da mesma forma, nem no mesmo tempo ou no mesmo ritmo de
aprendizagem. No caso especifico da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, se faz
necessaria a compreensdo das reais possibilidades de aprendizagem desses alunos para

adequar o processo de ensino no contexto da Educacao Inclusiva.

Quanto ao questionamento se conheciam a Diretoria de Acessibilidade da UFMA
(DACES), e se recebiam ou se ja tinham recebido algum atendimento educacional
especializado por parte da DACES, todos os discentes enfatizaram que ndo conheciam e

que nunca tinham recebido atendimento educacional especializado por parte do DACES.

Diante dos fatos, os dados divergem do proclamado pelo Programa Incluir (BRASIL,
2005), visto que este programa incentiva a implementagdo de politicas institucionais de
acessibilidade, tais como: adaptagdes das estruturas fisicas, dos materiais didaticos, nos
métodos de ensino e aquisicao de tecnologias assistivas para o atendimento especializado das

pessoas com deficiéncia.

Sobre o desconhecimento, por parte dos discentes com deficiéncia intelectual, em
relacdo a Diretoria de Acessibilidade da UFMA, ¢ necessario informar que a DACES, dentre
outras atribui¢des, fomenta, articula e atua diretamente com a inclusdo dos discentes publico
alvo da Educagdo Especial, assim como o acompanhamento das demandas e devidas
providéncias em relagdo ao processo de inclusdo e da acessibilidade dos discentes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdota¢do, no que se
refere ao acesso, permanéncia e conclusdo, com éxito na aprendizagem, dos cursos de
graduacdo da UFMA (SILVA et al., 2021.).

Sobre o0s questionamentoss e ja haviam recebido ou estavam recebendo
atendimento educacional especializado por parte de seus professores. Os discentes foram
unanimes ao responder que ndo recebiam qualquer tipo de atendimento educacional

especializado por parte dos docentes de seus respectivos cursos.

Diante dos fatos, enfatiza-se que as barreiras atitudinais existentes no processo ensino-
aprendizagem sdo responsaveis pela inclusido excludente de muitos discentes com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especificas, na Educagdo Superior. Para a autora, a
permanéncia do aluno com deficiéncia intelectual e/ou com necessidade educacional
especifica na Educagdo Superior ainda ¢ um desafio a ser superado. Embora a universidades
tenha se adaptado para receber esse alunado, muito ainda precisa ser feito. A permanéncia
dos alunos ndo depende apenas da estrutura arquitetonica, outros aspectos como as
tecnologias assistivas, atendimento educacional especializado e as praticas pedagdgicas
também sdo importantes no processo de inclusao, portanto, professores capacitados na area da
Educacao Especial/Inclusiva fardo a diferenca para melhor, pois sem professores qualificados
nao ha a operacionaliza¢ao da Educacao Inclusiva.



5/6
Na questio se a UFMA se encontrava preparada para garantir Educacio

Inclusiva aos discentes com deficiéncia intelectual, os discentes, em unanimidade,
responderam que em relagdo a estrutura, sim. Porém, no contexto do processo ensino-

aprendizagem, ndo, pois ainda carecia de um quadro de professores capacitados.

Muitas ainda sdo as barreiras a serem superadas em beneficio do processo ensino-
aprendizagem na perspectiva e na execuc¢ao da educagdo inclusiva. As pesquisas cientificas na
area da Educagdo Especial nos possibilitam identificar essas barreiras, para entdo, remové-las.
Como relembrado por Carvalho (2004, p. 71-72), “[...] remover barreiras implica num
trabalho coletivo de facilitacdo do aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a viver junto, os quatro pilares propostos pela Organizacao das Nagdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), para a educagdo no século XXI”.

Garantir o acesso de discentes com deficiéncia nas instituicdes de educacao superior

ndo assegura a permanéncia, desses, com garantia de aprendizagem e conclusao do curso.

6 CONCLUSOES

Os achados do estudo revelam que: os discentes com deficiéncia intelectual
ingressaram na Universidade Federal do Maranhdo por meio do sistema de cotas ofertadas
pelo SISU/ENEM; tém consciéncia de suas limitagdes e sinalizam que dentre essas, ha as de
ordem neuroldgicas e cognitivas; para esses alunos a inclusdo na UFMA vem ocorrendo
apenas no contexto do acesso, pois em relacdo a permanéncia ndo se encontram recebendo
nenhum atendimento educacional especializado; uma parte dos discentes se sente bem,
realizados e competentes dentro de suas limitagdes, outra parte se sente insatisfeita pelo fato
de ndo estarem recebendo atendimento educacional especializado; eles possuem preferéncia
pelas disciplinas que contemplam suas necessidades educacionais especificas; solicitam aulas
mais dindmicas e em ritmo menos acelerado, clareza nas explicagdes e recursos didaticos
objetivos ¢ sem muito texto; ndo conhecem o papel que a DACES representa na UFMA e
afirmam nao ter recebido nenhum atendimento educacional especializado durante o processo
ensino-aprendizagem, tanto por parte da DACES, quanto por parte de seus docentes; para os
discentes, a UFMA possui estrutura que garante apenas o acesso na Educagdo Superior, mas
no contexto da permanéncia, especificamente no processo ensino-aprendizagem nao ha
inclusdo, pois ainda carece de um quadro de professores capacitados no contexto da Educagao
Especial/Inclusiva.

Os discentes com deficiéncia intelectual da UFMA nao estdo recebendo atendimento
educacional especializado e se sentem insatisfeitos com o processo ensino-aprendizagem,
portanto, pode-se inferir que ainda hd muitas barreiras a serem eliminadas e/ou minimizadas
em prol do processo ensino-aprendizagem de discentes com deficiéncia intelectual nos
principios da Educagao Inclusiva.
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