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Resumo

A pesquisa tem como objetivo evidenciar aspectos tedricos que demonstram como o uso dos textos no processo de
apropriagdo da linguagem escrita na perspectiva discursiva de alfabetizagdo se constitui como ferramenta
indispensavel para a formagao de criangas leitoras e produtoras de texto. Este trabalho consiste em recorte de uma
pesquisa de mestrado que estd em andamento, trazendo parte de um levantamento bibliografico sobre o uso do texto
no processo de apropriagdo da escrita a partir do didlogo com autores como: Smolka (2012), Gongalves (2015),
Aratjo (2015), Jolibert (2006). Os resultados apontaram que o texto deve se configurar como principal ferramenta
didatica, como a unidade basica de ensino no processo de ensino aprendizagem da linguagem escrita.
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1 INTRODUCAO

A leitura obrigatdria, a producdo de textos que ndo promove sentido para os alunos, a
falta de diferentes portadores de texto em sala de aula sdo aspectos que contribuem para o
distanciamento das criangas do ato de ler e escrever. Diante dessa afirmagdo, apontamos a
importancia do uso do texto em sala de aula como o foco para o ensino da leitura e da
producdo textual, mas ressaltamos que este ndo deve ser utilizado de forma que dele se
extraia palavras e frases soltas, provocando apenas a decifracdo do codigo. Mas sim, deve ser

utilizado de forma a promover a formagdo de criangas leitoras e produtoras de texto, uma vez
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que compreendemos a necessidade da crianga ver sentido em todo o processo.

A partir do entendimento de que o processo de apropriagao da leitura e da escrita
envolve mais que a codificacao e decodificacdo, e da necessidade da formacao de criangas
leitoras e produtoras de texto, esta pesquisa bibliografica reitera a utilizagao do texto como
principal ferramenta didatica ao alcance dos/as professores/as no processo de alfabetizacao e
a servigo dos alunos. Portanto, a pesquisa tem como objetivo evidenciar aspectos tedricos que
demonstram como o uso dos textos no processo de apropriagdo da linguagem escrita na
perspectiva discursiva de alfabetizagdo se constitui como ferramenta indispensavel para a

formacgao de criancas leitoras e produtoras de texto.

Este trabalho consiste em recorte de uma pesquisa de mestrado que esta em
andamento, trazendo parte de um levantamento bibliografico sobre o uso do texto no processo
de apropriagdo da escrita a partir do dialogo com autores como: Smolka (2012), Gongalves
(2015), Aratjo (2015) e outros que nos fornecem subsidios para o desenvolvimento da

pesquisa.

Acerca do procedimento metodoldgico, o levantamento bibliografico foi escolhido
partindo do pensamento de que em toda pesquisa cientifica se faz necessario apresentar o
embasamento teorico que ira iluminar a investigagcdo se utilizando das obras cientificas ja

publicadas.

O resumo esta dividido em duas partes, em uma tratamos de esclarecer o papel do
texto no processo de apropriagdo da linguagem escrita € na outra como o texto entra no

processo de seu ensino.

2 O PAPEL DO TEXTO NO PROCESSO DE APROPRIACAO DA ESCRITA

Compreendendo a necessidade da presenca de diferentes materiais no processo de
apropriacdo da escrita, Smolka (2012) critica o uso exclusivo do livro didatico em sala de
aula, uma vez que as atividades de leitura e escrita baseadas apenas nesse recurso didatico sdo
desprovidas de sentido e alheias ao funcionamento da lingua. Além disso, o livro didatico
concebido como unica “fonte de conhecimento do mundo” (SMOLKA, 2012, p. 18) contraria
as condicdes de leitura e escrita impostas pelas sociedades letradas e pela industria cultural do
final do século XX.

Para esta autora, a alfabetizacdo ndo deve incorrer apenas na aprendizagem da escrita
de letras, palavras e oragdes. A alfabetizacdo implica na constituicdo do sentido, ou seja,
palavras isoladas e repeticdo de frases feitas ndo contribuem para um efetivo processo
alfabetizador e acabam por distanciar a crianca da sociedade letrada. Ainda segundo esta
mesma autora, a alfabetiza¢do consiste em uma forma de interagdo com o outro pelo trabalho
de escritura, desde que essa escrita esteja permeada por um sentido e pressuponha um

interlocutor.
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Assim, a autora comenta (2012, p. 83) que

Pedagogicamente, entdo, ¢ fundamental observar e considerar, no processo de
alfabetizagdo, as situagdes e as condi¢des em que se processa e se produz o
conhecimento escolar sobre a escrita. (Quem usa a escrita na sala de aula? Para qué?
Como? Por qué?) Mas esse aspecto da andlise ainda ndo da conta da amplitude do
problema e nos remete a outras questoes.

Ao analisar o processo de apropriagdo da escrita nas criangas, Smolka (2012) aponta a
alfabetizacdo como um processo discursivo, ou seja, a criancga aprende a ouvir, a entender o
outro pela leitura, aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita. Nesse sentido, a interagdo, a
interdiscursividade, a fun¢do social da escrita sdo aspectos relevantes no processo de
alfabetizacdo. A autora ainda complementa afirmando que “isso traz para as implicagdes

pedagdgicas os seus aspectos sociais e politicos” (SMOLKA, 2012, p. 87).

Para tanto, a autora ressalta que,

[...] a questdo pedagogica da alfabetizagdo merece ser analisada ndo apenas em
relagdo ao processo de construcdo individual do conhecimento, proposto por Piaget
e Ferreiro, mas precisa ser situada levando-se em conta o processo de internalizagao
dos papéis e fungdes sociais apontados por Vigotsky. Ganha forga aqui o carater
intersubjetivo dessa constru¢do, no jogo das representacdes sociais e politicas.
(SMOLKA, 2012, p. 79)

Na perspectiva vigotskiana, encontramos Gongalves (2015) que, ao questionar por
onde comecar na alfabetizacdo, afirma que o ponto de partida para o aprendizado da leitura e
da escrita deve ser a vida. Ao compreender que a linguagem ¢ parte essencial da vida e que
nela e por ela nos constituimos, essa autora enfatiza que as atividades de ler e escrever
propostas em sala de aula devem surgir como uma necessidade, isto ¢, como algo que seja

relevante para a vida.

Vale ressaltar como diz Jolibert, Jacob e Colaboradores (2006, p. 192), “Escrever ¢
produzir textos ou, melhor, tipos de texto, em funcao das proprias necessidades e projetos:
cartas, cartazes, receitas, noticias, historias, poemas, etc.” Ou seja, este ato ndo se limita
apenas em produzir frases soltas de forma aleatoria, ou até mesmo, paragrafos isolados para

serem usados posteriormente na construcao de um texto.

Diante disso, fica evidente que escrever nao ¢ um processo simples, meramente de
transcricdo da fala para o papel, ou traduzir as palavras em signos escritos, € o inverso, requer
uma preparagdao, ¢ um processo. Dessa forma, elucidar aspectos tedricos que apresentam
como o uso dos textos no processo de apropriacdo da linguagem escrita na perspectiva
discursiva de alfabetizagdo se constitui como ferramenta indispensavel para a formagdo de

criancas leitoras e produtoras de texto ¢ extremamente relevante durante tal processo.

3. O USO DOS TEXTOS NA SALA DE AULA: texto como unidade de sentido ou
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pretexto para o ensino de lingua?

Nessa discussao, Gongalves (2015, p. 48) acrescenta: “Se partimos de situagdes reais,
da linguagem escrita em contextos reais, partiremos, entdo, de textos, pois 0s textos sao
unidades de sentido”. No entanto, ha de se fazer a ressalva de que o texto nao deve ser
pretexto para o aprendizado de aspectos metalinguisticos. A autora afirma que as letras e as
silabas tém o seu lugar durante o processo de apropriagao da escrita, mas ndo devem ser

vistos como a finalidade desse/nesse processo.

Na discussao ja implementada nesse espaco, compreende-se que o processo de
apropriacao da escrita ¢ discursivo e, portanto, as atividades propostas em sala de aula, sao
também de producao de sentidos. Assim, como diz Gongalves (2015), o texto trabalhado em
sala de aula contextualiza o estudo das unidades linguisticas que também s3o importantes
para o aprendizado da linguagem escrita, mas estas nao devem determinar a escolha dos

textos.

Observamos com frequéncia nas salas de aula que os textos escolhidos perpassam pelo
carater morfologico da lingua, isto é, se no planejamento do professor consta como conteudo
o ensino da vogal A, estd devera estar presente em boa parte das palavras que compdem o
texto escolhido, caracterizando o que queremos dizer quando criticamos e apontamos que o
texto seja um pretexto para o ensino exclusivo dos aspectos linguisticos, pois quando isso
ocorre, a fungdo social da escrita passa a ficar a margem de todo o processo de aprendizagem
da mesma, e ndo suscita a construgao de sentido para aquela crianga. Reitera-se que as
atividades de aprendizagem da escrita devem fazer sentido para o aluno e, portanto, devem

partir das suas necessidades reais.

Nesse sentido, Gongalves (2015) afirma:

Nao ¢ a letra, o som, a silaba ou a palavra a serensinada que determina a escolha dos
textos a serem apresentados as criangas. O que se pretende ¢ observar nos textos que
estdo em circulagdo na sala de aula que aspectos podem ser analisados com as
criangas de modo que se favorega o aprendizado do sistema de escrita. (2015, p. 51,
grifos do autor)

Ainda sobre a escolha do texto, Bajard (2021, p. 144) afirma que o texto selecionado
pelo/a professor/a deve atender trés critérios: “[...] seu carater desconhecido, seu interesse
pelos alunos e sua adequacdo a seu desenvolvimento linguistico”. Dessa forma, o autor
comenta que os aspectos metalinguisticos sdo até manuseados durante a descoberta do texto
em sala de aula, mas ndo sao estudados, ou seja, ndo constituem o fim da atividade, devendo

ser a compreensao o objetivo a ser conquistado.

Nessa dire¢ao, Ferreira e Correia (2020) destacam que ainda se observa em sala de
aula a escolha dos géneros textuais sem considerar as praticas sociais de linguagem. No seu
dia-a-dia, a crianga utiliza a linguagem com determinada finalidade que se altera conforme a

situacdo que vivencia, ou seja, nas relagdes com a familia, na escola, com os amigos, na
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igreja, a linguagem vai adquirindo diferentes formas e objetivos. Apesar disso, no interior da
escola, os textos sao escolhidos sem que haja uma necessidade para tal e com interlocutores

abstratos nao provocando significado para as criancas.

Segundo Aratjo (2015), essa concepg¢ao de aprendizagem baseada no sentido e
significado esta apoiada em interesses emancipatorios, uma vez que a pratica vivida pelo/a
aluno/a se torna o ponto de partida para o planejamento das atividades. Contudo, a autora
destaca que esse tipo de planejamento estd distante da etapa da alfabetizagdo, pois a
preocupacao da maioria dos/as professores/as estd centrada em atividades que exploram o

dominio da escrita e da leitura em seu sentido mais limitado.

Em que lugar o sentido da escrita aparece se 0 que a crianga vé no interior da escola ¢
somente a sucessiva repeticado das familias silabicas e a formacdo de novas palavras? As
atividades sao mecanicas e ndo provocam nas criangas a devida reflexao acerca do sentido da

escrita ja que ndo se veem naquilo que fazem.

Para evitar essa situagdo, torna-se necessario criar condi¢cdes para que o processo de
aprendizagem da escrita aconteca suscitando na crianga a sua devida apropriacdo. Estas
condigdes perpassam pela vivéncia da crianca com a leitura e a escrita com significado
distante das atividades de repeticdo que nao provocam o estimulo pela descoberta, pela
reflexdao ou ainda pela identificacdo. Ressalta-se, assim, a importancia de se levar para a sala
de aula diferentes portadores de texto que as criangas ja tenham contato fora da escola ou
outros que elas desejam conhecer, assim mais uma vez o didlogo surge no planejamento das

atividades.

Dessa forma, o aprendizado da linguagem escrita ndo estd mais focado na visao do/a
professor/a sobre o que ¢ importante as criancas aprenderem, isto €, as suas indagagodes
necessarias para a construcgao e reconstrucao de conhecimentos ganham espago nas atividades
da escola. Logo, tem-se a oportunidade de oferecer as criancas a possibilidade de falar e ser

ouvida e de aprender com atividades que fagam sentido conforme a sua realidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa discussdo, ¢ que defendemos o texto enquanto a ferramenta didatica que
contribui para o processo de apropriacdo da linguagem escrita. Ressalta-se, no entanto, a
importancia da leitura e da producdo dos textos por parte das criangas e da sua funcao social e
politica em uma sociedade letrada. Também se atribui ao texto o seu carater discursivo, ao
compreendermos que a crianca demonstra maior interesse a aprender quando se vé
protagonizando em todo o processo escolar, ou seja, quando aprende a compreender e se

expressar por meio da escrita.

Reitera-se que o texto ndo deve estar apenas a servico do estudo de aspectos

morfolégicos da lingua incorrendo na repeti¢do de uma pratica tao usual em sala de aula que
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se preocupa somente com a decodificacdo da lingua em letras e sons.

Além disso, ao compreendermos o carater discursivo do texto, enfatizamos que a
leitura e a produgdo de textos realizadas por parte das criangas se constituem em uma
importante forma de permitir o mergulho verdadeiro destas, nos atos de ler e produzir.
Portanto, o texto deve se configurar como principal ferramenta didatica, como a unidade

basica de sentido no processo de ensino aprendizagem da linguagem escrita.
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