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ARTE-EDUCACAO: contextualizando a avaliagdo da aprendizagem

Este trabalho investigativo ¢ fruto de uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo de
campo realizada no periodo de 2019-2020, como processo de orientagdo de um Trabalho de
Conclusdo de Curso no Curso de Licenciatura em Artes Visuais da UFOB. Para ressaltar a
importincia e validagdo da pesquisa qualitativa, traz-se para o texto o rigor da pesquisa
qualitativa, usando como referéncia Macedo (2009). Trazendo uma ideia de rigor na pesquisa
qualitativa a partir da verdade presente na realidade no campo onde se d4 a pesquisa,
colocando como parte integrante da pesquisa sobre arte-educacdo as dificuldades existentes
no percurso. Destaca-se que abordagem da pesquisa qualitativa no ambito da arte-educacao
por promover uma valorizagdo dos aspectos sociais e educativos da aprendizagem sobre
ensino de arte. A abordagem qualitativa na pesquisa em arte-educacdo possui aspectos
essenciais que a caracteriza em: “apropriabilidade de métodos e teorias; Perspectivas dos
participantes e sua diversidade; Reflexividade do pesquisador e da pesquisa; e, variedade de
abordagens e de métodos da pesquisa qualitativa” (FLICK, 2009, p. 25). As discussdes
vivenciadas no ambito do curso, com forte movimento nas aulas dos componentes
curriculares didatica, pratica de ensino e estagio supervisionado sobre como os professores de
artes do ensino fundamental trabalham as questdes sobre o processo de coleta de dados
referentes a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes. A partir dessa problematica se
objetivou compreender como se contextualiza o processo de coleta de dados sobre a avaliagado
da aprendizagem dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental, no ensino de artes, da
rede municipal da cidade de Santa Maria da Vitoria - Ba. Tendo como objetivos especificos
da investigagdo: contextualizar as concepg¢des de avaliacdes dos professores de artes dos anos
finais do ensino fundamental; identificar os instrumentos e critérios mais utilizados pelos

professores de arte no processo de avaliacdo da aprendizagem; e, analisar a proposta de
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planejamento dos professores de artes sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem dos

estudantes de arte da rede municipal de educagao.

A sistematizagdo da pesquisa se deu a partir do processo de analise de contetido sobre
os achados da investigacdo por meio de questionario aplicado aos professores de artes dos

anos finais do ensino fundamental, além das analises documental dos planos de cursos.

A pesquisa foi embasada nas concepgoes e reflexdes a partir dos estudos de Barbosa
(2009) por considerar a arte-educagdo, como epistemologia da arte e, portanto, ¢ a
investigacdo dos modos como se aprende arte na escola, j& que o termo arte-educacao ¢
colocado como o estudo da arte, as formas de aprender e ensinar arte nos ambitos escolares.
A concepcao de arte-educacdo no espago escolar implica numa expansao do conceito de
cultura, ou seja, toda e qualquer producao e as maneiras de conceber e organizar a vida social
sdo levadas em consideragdo. Destacando que o movimento dos anos 80 pela arte-educacao
nas escolas, se da em contrapartida as reformas promovidas pelo governo militar a partir da
Lei n® 5.992 de 1971 que o o ensino de 1° grau e de 2° grau. A partir dessas reformas legais o
ensino das artes fica concentrada na disciplina de Educagdo Artistica enquanto atividade
obrigatoria do curriculo escolar fundamenta na pedagogia tecnicista com base na
racionalidade técnica da pratica pedagogica, onde a funcdo do professor ¢ simplesmente
dominar e reproduzir técnicas descontextualizadas, ou seja, a disciplina de educagdo artistica
nas escolas, fica voltada para a parte decorativa das datas comemorativas e festivas e o
processo de avaliagao da aprendizagem voltada para um exame onde o produto final (trabalho
artistico) ¢ lhe atribuido uma nota sem valorizar o percurso do diagnostico e formativo da
aprendizagem do estudante. E na busca de romper com essa cultura do ensino de artes como
decoragdo da escola que emerge a interacdo entre a concepgdo de arte e a concepgao de
educagdo encaminha-se na confluéncia do que conhecemos como arte-educagao, conceito este
que aponta para o entendimento de uma questao mais ampla que € a arte no espago educativo:
um projeto pedagdgico com uma pratica em arte. Como nos lembra Duarte Junior (2001, p.
74) “a educacao €, por certo, uma atividade profundamente estética e criadora em si propria”.
Por conseguinte, a abordagem triangular criada por Ana Mae Barbosa, defende a ideia de que
a escola deva proporcionar ao estudante a contextualizacdo histérica das obras estudadas,
apreciacao estética (fruicao) e o fazer artistico, que € a criagdo e producao do estudante. Para
Barbosa (2009) o ensino de artes precisa ser valorizado e rever sua configuracao curricular na
escola bem como a importancia no desenvolvimento social, assim € preciso dar fim a ideia do
senso comum que elege a arte para o ensino de criangas e adolescentes, como um processo da
racionalidade técnica didatica, por isso a perspectiva da arte-educagcdo como superagdo dessa
didatica instrumentalizada. Ana Mae Barbosa também propde que, nas escolas, o ensino
das artes nao seja posto como uma disciplina complementar, mas que se faca como uma

ferramenta de aprendizagem de todas as disciplinas.

As ponderacdes e esclarecimentos de Luckesi (2002; 2020), da importancia de se
compreender também a fase da coletas de dados no processo de ensino-aprendizagem, tendo

ciéncia, através do ato avaliativo da aprendizagem, que os estudantes efetivamente
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aprenderam o que fora ensinado, importa sempre, como “percurso prévio a elaboragao de um
instrumento de coleta de dados sobre a aprendizagem”, servir-se de um mapa (um roteiro) do
que fora ensinado como conteudo essencial ¢ que o estudante deveria ter aprendido,
conjuntamente como informacao/habilidade. A demanda emergencial de se configurar a
avaliacdo educacional como meio de diagnostico da situagdo tendo como objetivo o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Ainda parafraseando Luckesi (2002), a avaliacao
deve ser uma aliada do professor no seu processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ a partir dela
que o seu trabalho sera movimentado, ¢ a partir das informagdes que a avaliacdo da
aprendizagem consegue coletar sobre o desenvolvimento do estudante que o professor pode
direcionar os proximos passos dos seus objetivos de ensino. Por isso, que os
estudiosos/pesquisadores da avaliacdo da aprendizagem buscam implantar uma avaliagao
transformadora, como seu significado primeiro que ¢ o de diagnosticar para posteriormente
redirecionar a situagdo formativa. Também a partir dos estudos de Villas Boas (2011), que
defende a dimensao da avaliagdo da aprendizagem na perspectiva formativa, por configura
como um processo de investigagao por parte do professor, buscando encontrar caminhos para
desenvolver o seu trabalho pedagdgico, colocando os estudantes como parte essencial, tendo
seus possiveis erros como informagdes determinantes para o avango do trabalho pedagogico.
como a organizacao do trabalho pedagodgico do professor de artes. Portanto, a avaliagao
formativa se contrapde a avaliacdo somativa ainda presente em nossas escolas e também no
ensino de artes, pois a somativa se da ao final de um processo, tendo como objetivo atribuir
uma nota, ou como “comprovacao” de um periodo de estudos. Ja4 a formativa, acontece em
meio a um processo com o intuito de coletar informagdes sobre a aprendizagem do educando
e auxiliar o educador como prosseguir com seu trabalho. E compreensivel destacar que a
avaliagdo formativa que Luckesi (2002) defende, nao se difere das discussdes de Villas Boas
(211). Porém, Luckesi (2002) acrescenta como projeto de ensino a concepgao ‘formativa’ em

todo o trabalho pedagdgico do professor, e ndo apenas no ato da avaliagao.

Na concepgao formativa de ambos, a avaliacdo ¢ um meio em que o educador usa para
tomar decisdes e prosseguir com o seu trabalho pedagdgico. A pratica da avaliacdo da
aprendizagem numa dimensao formativa, além de entender aprendizagem ciclica do estudante
ao longo da vida escolar, visa também superar a dimensdo de quantificagdo sobre a
verificacdo de um trabalho e/ou produgdo artistica enquanto atividade pedagogica do ensino
de artes. Infelizmente ainda ¢ muito comum encontrar o processo de avaliar atrelado a ideia de
um produto final de desenho, pintura, maquete, dentre outros. Um tema ja polémico na area
da educacao e que ¢ agravado quando se especifica para a avaliagao de trabalhos visuais na
escola, tais como o desenho e a pintura. Nos estudos de Siebert (2021) alertam que os
desenhos, nas aulas de arte, ainda sdo avaliados tendo por base uma perspectiva formalista, ou
seja, as caracteristicas formais de arte, que remontam principios do século XX e que sdo a
principal fonte de julgamento do valor estético, quando julgamos uma obra de arte. Esses
“principios” faziam sentido, até surgirem estilos artisticos modernos, tais como
abstracionismo, expressionismo, cubismo e pop art. (SIEBERT, 2021). Portanto, avaliar

trabalhos artisticos nas aulas de artes (independente da linguagem: artes visuais, danca, teatro



4/5

€ musica), esta para além das questdes formalista de se quantificar, um processo criativo ou
de apreciacao estética. Os critérios de avaliacao do ensino de artes ndo podem estar atrelados
a um olhar de apreciagdo estética do “gosto/belo”, artistico do professor, ¢ preciso que o
professor tenha clareza nos seus objetivos de ensino, e como vai utilizar os instrumentos de

avaliagdo para diagnosticar o nivel de aprendizagem do estudante de artes.

Assim, a pesquisa nos revela e apresenta as seguintes compreensdes: [) a
contextualizagdo e as concepgoes sobre avaliacdo da aprendizagem no ensino de artes ainda
se configuram numa perspectiva somativa. Pois ao analisar as repostas dadas pelas
professoras de arte da rede publica de ensino do municipio, entende-se que os professores nao
possuem entendimento a respeito da concepgao da avaliacdo da aprendizagem, na perspectiva
da avalia¢ao formativa na qual a pesquisa vem se referenciando. A concepgao de avaliagao da
aprendizagem expressa pelas professoras de artes nos mostra uma visao de avaliagdo como
uma forma de medir a aprendizagem e¢ o desenvolvimento dos estudantes, ou seja, uma
avaliacdo somatoria e classificatoria; II) foi identificado que no processo de organizagdo e
planejamento pedagdgico dos professores de artes eles ainda confundem instrumentos com
processos metodoldgicos, e ndo conseguem deixar claro os critérios estabelecidos para o
processo de coleta de dados sobre avaliagao dos estudantes e artes, a partir dos instrumentos
propostos. Ao questionar as professoras de artes dos anos finais do ensino fundamental a
respeito dos instrumentos e critérios utilizados no processo de avaliagdo da aprendizagem da
rede municipal de educagdo, as respostas se deram de maneira uniforme nos questionarios.
Confundindo os instrumentos de avaliagdo com recursos didaticos e instrumentos com
critérios de avaliacdo. As respostas das professoras de artes seguem a mesma linha de
entendimento a respeito do que vem a ser os instrumentos e critérios de avaliagdo na
avaliacdo da aprendizagem, pois explicam o processo, mas nao citam os instrumentos
utilizados e quais critérios a serem utilizados para fins de registro de uma “nota” conforme
preconiza o regimento escolar da rede municipal de educagdo; III) na analise da proposta de
planejamento da avaliagdo da aprendizagem dos professores de arte dos anos finais do ensino
fundamental, ¢ possivel reconhecer muitas fragilidades decorrentes, deste a ndo formacgao
especifica em artes, até¢ a auséncia de uma organizacao coerente em torno de uma proposta de
planejamento para o ensino de artes nos anos finais do ensino fundamental. Assim, analisando
as respostas das professoras de artes a respeito da proposta de planejamento da avaliagdao da
aprendizagem dos estudantes de arte da rede municipal de Santa Maria da Vitéria, o
diagnostico apresentado sobre os dados coletados nos demonstram um cendrio onde o
processo da avaliacao da aprendizagem dos estudantes da rede municipal se resume no ato de
julgar a aprendizagem por meio de notas. Dessa maneira percebe-se novamente uma forte
inclinacdo para uma concepcao de avaliagdo somatoria e classificatoria. Quando se foi
perguntado as professoras de artes como ocorre o registro do processo de avaliagdo da
aprendizagem dos estudantes em artes na escola. Entretanto, nas analises dos planos das
professoras de artes, ndo conseguimos identificar uma proposta de registro, que acompanhe o
processo gradual de constru¢gdo do conhecimento do estudante sobre artes, bem como o

professor de artes justifica transformar o resultado diagnostico da coleta de dados sobre
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avaliacdo da aprendizagem do estudante em nota.

Por fim, consideramos a importancia de se promover estudos nessa area da arte-
educagdo com foco em sujeitos colaboradores formados na area de artes, pois os dados
revelam que os professores de artes colaboradores da investigacdo por nao terem uma
formagdo especifica em arte, muitas vezes nao conseguem compreender a dindmica da

avaliacdo da aprendizagem do estudante de artes.
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