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IMAGENS E CONCEITOS EM ELABORACAO EM UM 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

O projeto de pesquisa em desenvolvimento tem como objetivo contribuir para a
compreensdo da atividade de elaborag@o conceitual em criancas na faixa de transi¢cdo, entre
10 e 12 anos, levando-se em conta as relagdes entre imaginagdo e conceitualizagdo, tal como
apontadas por Lev Vigotski (VIGOTSKI, 2009; 1995; 1996). Para tanto, investiga-se as
relacdes entre imaginacdo e conceitualizacdo, tomando-as como fungdes psicoldgicas no
periodo de transi¢do das criangas para a adolescéncia. O objetivo ¢, entdo, acompanhar as
criancgas na realizagdo de atividades escolares, atentando para os possiveis indicadores das

relacdes entre imaginacdo e elaboracdo de conceitos.

Vigotski argumentava que a imaginagdo criadora tinha a sua génese nas brincadeiras
infantis. O brincar ¢ entendido como um ato criador que reconstrdi, se apropria e transforma a
experiéncia humana para produzir novas realidades. O jogo imaginativo ¢ apresentado como
parte integrante da experiéncia do mundo a partir de novas e multiplas perspectivas. Para o
autor, o processo criativo estava profundamente interconectado tanto com a experiéncia
vivida, quanto com a imaginada. Portanto, quanto mais rica a gama de experiéncia, maior a
probabilidade de o evento alimentar atos criativos. Esse movimento traz a tona a liga¢ao entre
realidade e imaginacdo, e, a partir disso, ele discute a questdo da reproducdo e da criacdo,

ambas inter-relacionadas na atividade humana.

Ao defender sua concep¢do do Desenvolvimento Cultural da Crianga, Vigotski (1996)
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trata de como a cultura impacta o organismo e de como o cérebro se alimenta de cultura pelo
signo, pela linguagem e pela tradi¢ao historicamente construida. Pela apropriacao da cultura,
Vigotski vai falar, entdo, do processo de conceitualizagdo, ja que ele entende o aprendizado
como apropriagao da cultura, o que se enquadraria em uma constru¢ao dialética marxista:
“(...) o mecanismo de mudanc¢a individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura” (COLE; SCRIBNER, 1994). Nisso, ha a mediacdo do outro, que ¢

fundamental.

Como isso acontece nas relagdes de ensino? Para Vigotski, a apropriagdo da cultura
acontece com a ajuda de outras pessoas: “Sdo os conceitos que se aprende na escola, com o
adulto, que se usa para resolver os problemas que implicam o seu uso consciente”
(VIGOTSKI, 2001). O conhecimento nao ¢ historico-social apenas pela interagao dos
individuos no presente, mas também porque o conhecimento se desenvolve e se alonga
através do tempo, da historia. Uma marca distintiva do ser humano ¢ a producgdo ¢ a

transmissao do conhecimento historicamente produzido.

O projeto em pauta teve inicio em JAN/22. Os meses de janeiro a margo foram
dedicados ao aprofundamento teorico, cujos principais pontos em investigacdo foram: o
processo de conceitualizacao, o papel da imaginagao nesse processo €, mais especificamente,
0 que se refere ou entra no ambito da idade de transi¢dao. J& o adensamento tedrico apontou
tanto para a complexidade quanto para a fecundidade do trabalho de Vigotski, convocando-
nos ainda mais para a realizagdo do trabalho de campo, inclusive fazendo-nos repensar sobre
as questoes metodologicas. Para Vigotski, o método e o objeto de pesquisa caminham juntos:
“La busqueda del método se convierte en una de las tareas de mayor importancia de la
investigacion. El método, en este caso, es al mismo tiempo premisa y producto, herramienta y
resultado de la investigacion” (VIGOTSKI, 1995, p. 28).

Assim, considerando-se que o campo nao ¢ apenas para verificagdo ou constatacao do
j& conhecido, mas, sim, um espago em movimento, mutavel e de constante de elaboragdes, o
Trabalho de Campo foi se reconfigurando no percurso. Ap6s uma sondagem inicial a respeito
do interesse das escolas em acolherem a pesquisa, optou-se por uma escola municipal de
ensino fundamental, na qual a professora regente de uma turma de 5° ano se dispds a

participar do estudo. A pesquisa de campo teve inicio no més de abril.

Quanto as especificidades dessa turma, trata-se de um 5° ano com 20 criangas, de 9 a
11 anos, que, em um ano de readaptagdo as aulas presenciais, apresentam varias dificuldades
e caracteristicas peculiares, resultados de uma sucessao de anos atipicos, devido a pandemia,

e condi¢des nao favoraveis ao desenvolvimento.

Nas conversas iniciais com a professora havia uma grande preocupagdo quanto as
condigdes das criangas. Em suas palavras, tratava-se de uma turma de 5° ano com
caracteristicas de 3° ano - tanto no que diz respeito ao conteudo escolar, quanto nas formas de

se comportarem. Faltava as criangas a vivéncia do espago escolar e as condi¢des de
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elaboragdo sistematica do conhecimento historicamente produzido. Algumas caracteristicas
apontadas pela professora com relagao a turma era que: as criangas ndo sabiam trabalhar em
grupo, nao havia colabora¢dao entre os pares, o déficit de conteudos era extenso € com o
agravante de que muitos ndo sabiam ler, o que se fazia uma dificuldade a mais para o trabalho

com os conteudos curriculares em sala.

Em acordo com a pedagogia Freinet que norteava o trabalho da professora, a sala era
organizada diariamente em ateli€és, com propostas diversificadas de atividades, o que
viabilizava uma aproximagao maior da professora com pequenos grupos de criangas e, ao
mesmo tempo, possibilitava o desenvolvimento de um plano de trabalho semanal por cada

aluno.

Preocupada com as condigdes das criangas que irdo para o 6° ano no proximo ano, a
professora optou por priorizar o trabalho com leitura e escrita € com o conhecimento
matematico. Pelas condi¢des de viabilidade de acompanhamento, a entrada da pesquisadora
em campo acabou se concentrando nos ateliés de Matematica e de Situagdes Problema e
Jogos, o que constituia também uma forma de colabora¢do na dindmica do trabalho em sala

de aula.

Coloca-se em destaque algumas situagdes vivenciadas na escola, cujas analises preliminares

se desdobram em novas indagagdes:

1. A importancia de se levar em conta as condi¢gdes concretas de vida das criangas — no
caso, as condigdes ja adversas, acrescidas das condi¢des da pandemia e da auséncia do

ensino sistematizado;

2. A importancia de se tomar as vivéncias das criangas como matéria prima para ancorar

os contetidos escolares, sobretudo o conhecimento matematico;

3. A relevancia da organizacdo pedagogica e o trabalho nos ateliés: inicialmente muito
contestado pelas criangas, porque nao coincidia com a escola “normal”, os ateliés foram
retomados por proposta das proprias criangas, apds a professora organizar a sala de
maneira tradicional. Levanta-se aqui a questdo das imagens de escola e de ensino que
permeiam o imaginario social, e as implicagdes das mudancas intencionalmente
realizadas pela professora, que viabilizam outras formas de relacdo social e de relacdo

das criangas com o conhecimento;

4. A interacdo e a cooperacdo entre as criancas, do comeco do ano até agora, se
transformaram exponencialmente. No trabalho nos ateli€s, o didlogo entre as criangas

tornou-se intrinseco a realizagdo conjunta das atividades, mobilizando imagens e

conceitos em desenvolvimento.

Palavras chave: elaboragao conceitual; imagens; trabalho pedagogico
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