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Esse artigo € recorte de um estudo monografico, desenvolvido a partir das vivéncias no
estagio supervisionado curricular: docéncia na educacio infantil. E no estigio curricular que
estudantes t€ém oportunidades de estabelecer relagdes dinamicas e organicas entre teoria e
pratica, superando o hiato e também a dicotomia que hé para muitos em relacdo a articulagdo
teoria e pratica, vivenciando a profissao docente, na formacgao. Ostetto assinala “a necessidade
de reconhecer dimensoes essenciais da vida, relacionadas ao “tornar-se professor”: o contato
com o novo e com o desconhecido, dentro e fora de cada um. Ao falar de estagio curricular,

trago, pois, para o primeiro plano, o humano do ser e do fazer-se professor” (2008, p. 127).

O estudo teve como inspiracdo metodologica a pesquisa bibliografica, que se
constituiu a partir das vivéncias no estagio, que foram registradas no diario de campo. Dentre
os registros, chamou a aten¢do os incomodos apresentados pela estagiaria em relacdo as
brincadeiras na educagdo infantil. Embora a ludicidade e a brincadeira sejam interfaces
inerentes na educacao da crianga pequena, apesar dos documentos legais apontarem para as
brincadeiras como dimensao importante para criangca na educagdo infantil, o observado no
estagio em educacdo infantil na pré-escola, indicou que as brincadeiras atendiam aos

objetivos dos adultos.

Nos documentos mais recentes, por exemplo, Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) promulgada em dezembro de 2017, a abordagem que envolve a Educacdo Infantil
menciona a brincadeira como um dos direitos de aprendizagem das criangas, reforcando o
disposto na (DCNEI, 2010).
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Quando optamos em abordar o tema brincadeira, seguindo o percurso analitico dos
documentos legais, ndo tinhamos duvidas sobre o direito da crianga a brincadeira, tampouco
sobre sua importancia na organizacdo da proposta curricular na educacao infantil. Todavia,
empreendemos uma analise atenciosa do assunto, tendo como material, os registros realizados
no diario de campo, que acompanhou a estagidria durante seu percurso na educagdo infantil.
Uma parte significativa dos registros pdem em xeque, o direito a brincadeira nessa etapa da

educacdo basica, nesse caso especifico.

A crianca utiliza a brincadeira como um instrumento para por em pratica suas
vivéncias e observagdes sobre a sociedade que estd inserida. Dentro desta perspectiva a
educagdo infantil € o lugar onde a crianca tem a oportunidade de refletir, imaginar e vivenciar
sua visdo de mundo, sendo assim a brincadeira se torna um fator educativos no processo
pedagogico. A crianca estd em pleno desenvolvimento, independente do contexto social,
cultural e tempo que ela esteja inserida. E € através do brincar que a crianga cria vinculos com

seus pares, tendo a oportunidade de se desenvolver e criar sua percepcao de mundo.

O professor quando enxerga o brincar como o eixo principal da educacdo infantil no
processo pedagdgico auxilia na compreensdo da importdncia do brincar para o
desenvolvimento infantil. Por conseguinte, esse docente se preocupard em criar ambientes e
cenarios oportunos para que a brincadeira ocorra, tendo o papel principal de ser o mediador
do brincar. Auxiliando para que a crianga brinque e se desenvolva, fazendo com que a crianca
seja um sujeito criativo e possa fazer novas descobertas, assim refletindo diretamente na

maneira como a crianga se expressa, se relaciona com o outro e modifica sua realidade.

Defendemos que na educacao infantil, o brincar ¢ uma das linguagens que proporciona
aprendizagens, consolidagdo de experiéncias e amplia a imagina¢do. Com a brincadeira, a
crianga cria e recria sua percepcdo de mundo. No entanto, é preciso atentar-se para a
capacidade criativa e autonomia da crianca e ndo focar o brincar na acdo interesseira do
adulto.

Para Vigotski (2007) ¢ na brincadeira que a crianga interpreta papeis que deseja
vivenciar, fazendo com que se desenvolva e entre em acordos com as normas sociais. E na
brincadeira de faz-de-conta que a crianca aprende as regras que sdo importantes para a vida
em sociedade. “A brincadeira tem origem social e seu surgimento ndo esta ligado a forcas
instintivas, mas as condi¢des sociais da vida da crianga, ao seu papel na sociedade.”
(PRESTES, 2016, p 32).

A centralidade do adulto e da pedagogia sobre o brincar na educagdo infantil,
compromete o protagonismo da crianga e castra possibilidades outras de jogo simboélico, uma
vez que, as criangas ndo sdo centrais nas brincadeiras, pelo contrario, atendem comandos de
professoras (es), que se apoiam nas brincadeiras como metodologia para executarem seus
planos de aula, introduzir, revisar ou avaliar contetido, sendo a brincadeira um ferramenta

para transmitir um objetivo especifico do profissional, como destacou (BORBA, 2010).
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Aparentemente, a brincadeiras como direito da crianca pequena, como informa a
BNCC (2017), ainda ndo esta arraigada no contexto, onde foi vivido o estagio supervisionado
curricular. E basal pensar na organizagdo dos espagos da educagio infantil, para que a crianga
possa ter a liberdade de criar espagos para a sua brincadeira de faz-de-conta, ocorrendo de
maneira plena o desenvolvimento. O adulto dentro desses espacos deve ser um observador e
colaborador do desenvolvimento, organizando esse ambiente social de multiplas

aprendizagens para o crescimento da crianga.

Ao considerar o direito a brincadeira na Educacao Infantil, tendo como referéncia os
registros realizados durante o estdgio supervisionado curricular, foi possivel perceber que
algumas professoras (es) defendem na teoria a direito a brincadeira das criangas pequenas,
assim como reconhecem a sua importancia para as aprendizagens infantis. As observacdes e
vivéncias no cotidiano escolar revelaram que, as praticas pedagogicas postas em curso, nao

garantiram esse direito para as criangas.

Os textos legais e oficiais informam o direito ao brincar, no entanto, no cotidiano
educacional a brincadeira ndo ¢ um direito respeitado. A rotina na pré-escola se aproxima de
uma preparacdo para o ensino fundamental, ¢ como se a pré-escola fosse um ritual para
expurgar as vivéncias da creche e por em cena, um preparo para escolarizagdo a ser iniciado

na escola.

Parece haver um contraste no que se refere a brincadeira na Educagdo Infantil, ainda
que a (BNCC) reconheca o brincar como direito de aprendizagem, ndo € essa perspectiva que
figura na pratica pedagdgica de alguns profissionais da educacdo infantil, uma vez que ndo
possibilitam que criancas gozem da brincadeira como direito na Educacdo Infantil, como
observado no estagio. Esse contraste gerou um desconforto e, paulatinamente, constituiu o
objetivo desse estudo, que consiste em: identificar através das producdes académicas como a

brincadeira ¢ vivida na Educac¢ao Infantil.
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