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Introducio

Este trabalho apresenta consideracdes acerca das relagdes entre o desenvolvimento da
imaginagdo ¢ a brincadeira de papéis sociais na idade pré-escolar a partir do referencial
teorico da Psicologia Historico-Cultural. Neste sentido, buscamos nos opor a concepgoes
naturalizantes e evidenciar a natureza social e cultural tanto deste tipo especifico de
brincadeira quanto da fun¢do psiquica imaginagdo no sentido de responder a questiao: a

crianga brinca por que imagina ou imagina por que brinca?

Método

O presente trabalho ¢ uma investigagdo de carater tedrico conceitual e de natureza

bibliografica pautado na analise de bibliografia selecionada acerca da tematica investigada.

Discussao

Conforme atesta Pasqualini (2013) a brincadeira de papéis sociais ¢ uma das maiores
vitimas de concepg¢des naturalizantes e espontaneistas. De acordo com a referida autora, “[...]

o brincar de faz de conta ¢ com grande frequéncia pensado como algo natural da crianga,
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como expressao de sua suposta natureza imaginativa. Costuma-se pensar que a crianga ‘tem
muita imaginagao’, € por essa razao gosta tanto de brincar [...]” (p. 88). Isto €, costuma-se

atribuir a suposta rica e fértil imaginacao infantil a mola propulsora das brincadeiras.

A brincadeira da crianga ndo ¢ instintiva, mas precisamente humana,
atividade objetiva, que, por constituir a base da percep¢do que a crianga
tem do mundo dos objetos humanos, determina o contetdo de suas
brincadeiras. E isto também que, em primeiro lugar, distingue a atividade
ludica da crianca da dos animais (LEONTIEV, 2017, p. 120).

Neste sentido, estamos inserindo a brincadeira ndo no campo daquilo que ¢ natural,
mas no das conquistas culturais do desenvolvimento humano. Na idade pré-escolar a
imaginagdo ndo representa sua maxima expressao de desenvolvimento; exatamente o
contrario: vemos o surgimento da imaginagao. Assim, reiteramos nossa concordancia com
Saccomani (2016) quando a autora afirma que a brincadeira de papéis é apenas o comego da

historia da imaginagdo no desenvolvimento.

Nesta dire¢do, se estamos nos opondo a estas concep¢des naturalizantes da génese da
brincadeira no desenvolvimento infantil ainda nos resta responder o porqué de a crianca
brincar. A brincadeira comega a emergir no interior da atividade objetal. Entretanto, o que faz
com que ela, de fato, deixe de ser linha acessoria para converter-se em atividade-guia, para
converter-se naquela atividade da qual dependem as maiores conquistas psiquicas do
periodo? Leontiev (2017) pontua que ao longo de seu desenvolvimento a crianga passa a
paulatinamente dominar cada vez mais a realidade sem que, no entanto, possa agir nesta

mesma realidade.

[...] consiste no fato de o mundo objetivo do qual a crianga é consciente
estar continuamente expandindo-se. Esse mundo inclui ndo apenas os
objetos que constituem o mundo ambiental préximo da crianca, dos
objetos com os quais ela pode operar, e de fato opera, mas também os
objetos com os quais os adultos operam, mas a crianga ainda nio € capaz
de operar, por estarem ainda além de sua capacidade fisica (LEONTIEYV,
2017, p. 120).

Portanto, na atividade objetal na primeira infancia a crianca buscava apropriar-se dos
modos de uso dos objetos, isto &, usar os objetos que os adultos usam. Dadas as condigdes
objetivas este circulo se amplia: ela domina cada vez mais objetos, suas fungdes, seus modos
de uso. Assim, ja ndo basta a crianca agir com 0s objetos que ela ja age, com os objetos que

ela ja domina: ela ja tem feito isso.
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Na fase inicial da infancia, a crianga esta totalmente absorta no objeto e
nos modos de com ele atuar, assim como em sua importancia funcional.
Chega a aprender certas agdes, que ainda podem ser muito elementares, e ¢
capaz de realiza-las por si s6. Nesse momento, a crianga afasta-se do
adulto e da-se conta que atua como um adulto. Antes, atuava também como
um adulto, mas ndo se apercebia disso. Via o objeto com os olhos do
adulto, “como através de um cristal” (ELKONIN, 2009, p. 403).

Na primeira infancia os objetos protagonizam a cena para a crianga, enquanto os
adultos estdo nos bastidores. Entretanto, no continuo dominio dos objetos ela comeca a
perceber que age com as mesmas coisas que os adultos. Portanto, Elkonin (2009) afirma que
“[...] isso significa que a crianga vé o adulto, sobretudo, pelo lado de suas fung¢des. Quer atuar
como o adulto, sente-se totalmente dominada por esse desejo [...]” (p. 404). Entretanto, uma
coisa ¢ agir com a mesma xicara que o adulto usa para beber seu café, outra muito diferente ¢
dirigir um automodvel, por exemplo. A crianga quer agir como adulto, mas existem
impeditivos operacionais e sociais que a impedem: ndo de usar a Xxicara, mas de dirigir,
certamente. Estamos diante de uma contradicdo: a crise dos trés anos a conduz a necessidade

de agir de forma cada vez mais independente, entretanto hé limites que a impedem.

Destarte, a crianga quer agir como os adultos, quer fazer exatamente aquilo que os
adultos fazem, porém as operagdes exigidas pelas acdes que ela quer executar ainda ndo lhe
sdo acessiveis: “[...] a crianga quer, ela mesma, guiar o carro; ela quer remar o barco sozinha,
mas nao pode agir assim, ¢ ndo pode precisamente porque ainda ndo dominou e ndo pode
dominar as operacdes exigidas pelas condi¢des objetivas reais da a¢do dada” (LEONTIEV,
2017, p. 121).

Como esta contradi¢dao pode ser resolvida? Para a crianga a Gnica forma de resolver
esta contradi¢cdo ¢ por intermédio da brincadeira! Na brincadeira ela dirige, rema o barco,
cozinha etc. Sdo, portanto, as condi¢des sociais da vida da crianga que fazem com que a
brincadeira emerja e ndo aspectos individualizados pertinentes apenas a singularidade de cada

crianga.

Ressaltamos que o contetido das brincadeiras ndo pode ser alheio a realidade tendo
em vista seu aparecimento exatamente das condicdes objetivas da vida da crianca. Neste
sentido, podemos afirmar que o conteudo da brincadeira de papéis ¢ justamente o proprio ser
humano e as relagées humanas. A crianga ndo brinca para se afastar da realidade e criar um
mundo infantil, mas exatamente o contrario: brinca para penetrar nesta realidade e apropriar-
se mais profundamente dela. E nesta realidade social que ela vive e ¢ dela que ela quer

participar.

Resultados e Conclusoes

Nesta perspectiva, a brincadeira de papéis sociais, por sua natureza social, por ter
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como contetido as relagdes sociais e por sua estrutura na qual a crianga precisa agir como
adulto sem dominar as operagdes, demanda a criacdo de uma situagdo imaginaria. Isso porque
estd posta uma contradigdo que s6 se resolve para ela a partir da criagdo de uma situagdo
imagindria: ela quer agir como os adultos, mas ndo domina, nem pode dominar, as operacdes
necessarias a estas acdes. Logo € na situagdo imaginaria que esta contradicdo se supera.
Portanto, a imaginacdo nao ¢ premissa para a brincadeira infantil, mas produto de seu
desenvolvimento e complexificacdo. Assim, a crianga ndo brinca porque imagina, mas

imagina porque brinca.
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