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AS TECNOLOGIAS COMO POSSIBILIDADES PARA A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO EM TEMPO DE PANDEMIA

A pandemia da Covid-19 acarretou diversos desafios nas diferentes esferas da vida cotidiana.
Diversos setores da sociedade mundial viveram tempos de incertezas e (re)planejamentos € no
campo da educacdo nao foi diferente, uma vez que os educadores tiveram que repensar
concepgdes mais amplas acerca das praticas pedagdgicas e dos processos de formacao
continuada. Diante desse contexto a realidade que se revelava naquele momento era
desafiadora para a constru¢do de um processo de formacao continuada com os profissionais
da educacdo. Se, presencialmente, ja existiam algumas lacunas, como entdo pensar em

formagdo em tempos de distanciamento social?

Estudos realizados pela Unesco (2013) revelam que as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs) podem contribuir com a paridade e acesso universal a educacdo bem
como com o desenvolvimento profissional de professores. Assim, observamos que as novas
tecnologias podem oferecer possibilidades de novos/outros olhares e novas/outras formas de
pensar e refletir, gerando, dessa forma, novos/outros ambientes formativos e educacionais,
respeitando os diferentes estilos de aprendizagem. Muito embora ¢ necessario compreender
que as “[...] tecnologias sdo importantes, mas isso depende do enfoque que se dé a utilizagdo
desses dispositivos digitais” (PESCE, 2007, p. 184). Dessa forma, faz-se relevante destacar
que o emprego das TICs na formacao continuada, como ferramentas que facilitam o acesso a

informagao, por si s6 ndo garantem a constru¢ao do conhecimento, uma vez que precisam ter
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a mediagdo pedagogica para possibilitarem o desenvolvimento do pensamento reflexivo e da

consciéncia critica.

Diante do exposto, consideramos relevante atentar para os processos formativos
desenvolvidos em tempos de pandemia, em especial os vivenciados pela escola publica, tendo
como foco a inclusdo escolar de alunos publico-alvo da educacdo especial. Assim, o estudo
tem como objetivo analisar as demandas, os processos de aprendizagem e as acdes de
mudancas apresentadas pelos participantes de um “Grupo de Estudo-Reflexdo”, constituido
por professores e alunos universitarios, gestores de educagdo especial e profissionais que

atuam na educagdo publica do estado do Espirito Santo.

Ao pensarmos numa formacgao que supere a dicotomia entre teoria e pratica e que busque para
além de alcangar objetivos de ordem técnica ou pratica, a emancipagdo dos sujeitos
envolvidos, acreditamos por uma formacdo continuada para os profissionais da educacdo
pautada numa perspectiva comunicativa. Neste sentido, a teoria comunicativa de Habermas
(2012) tem contribuido sobremaneira para pensarmos na questdo da formacdo continuada, na
medida em que a partir da racionalidade comunicativa, podemos falar em uma outra forma de
produgdo de conhecimentos, na qual os profissionais situem-se ndo somente na posicao de
atores, mas também de autores de seus contextos, ou seja, na posicao de praticos e a0 mesmo

tempo de teodricos da educacao.

Diante disso, sustentados pela pesquisa-acdo colaborativo-critica, assumida aqui, a partir dos
pressupostos habermasianos, cujo compromisso principal encontra-se vinculado a ideia de
emancipagdo dos individuos envolvidos no processo, pela via do conhecimento e de
transformagao da realidade, apostamos nos grupos de estudo-reflexdo para colocar em pratica
a formagdo continuada de profissionais da educagdo, pois entendemos que grupos menores
favorecem a participacdo e a implicagdo de todos, tanto com as aprendizagens individuais,
quanto com as do proprio grupo. Conforme Carr ¢ Kemmis (1988), a pesquisa-agdo critica
constitui-se como uma investigacdo emancipatoria que vincula teoria e pratica a critica, em

um processo que se ocupa simultaneamente da a¢do e da investigagao.

Dessa forma nos baseamos nos pressupostos da pesquisa-agao para dialogar com o “Grupo de
Estudo-Reflexdo” investigado a partir de trés movimentos essenciais: a) o levantamento das
demandas, ou seja, o levantamento dos interesses comuns do grupo; b) os processos de
aprendizagem, ou seja, o inicio de processos de reflexdo que ocorrem dentro dos grupos,
imersos na acdo e reflexdo sobre eles; e, ¢) a organizacdo das agdes, isto €, o retorno dos

objetivos comuns dos profissionais que integram o grupo, para definir, colaborativamente, as
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acoes de mudangas que atendam aos anseios do grupo.

Dos movimentos desencadeados por esse grupo, onde as vozes dos gestores passaram a ser
ouvidas, abrangeram as possibilidades e desafios do uso de tecnologias para os processos de
formacdo. Assim, o grupo se mobilizou em reunides virtuais e comegou a desenvolver
hipodteses sobre as situagdes desafiadoras ligadas a formagao dos profissionais da educacao no
periodo de distanciamento social. Essas hipoteses foram compartilhadas, discutidas e
avaliadas por todo o grupo, contribuindo para a construgdo de um consenso provisorio sobre
os objetivos do grupo e sobre as possibilidades de assuntos que seriam estudados/discutidos
nas reunides posteriores. Muitas questdes foram apresentadas e para melhor discutir e
compreender tais questdes, foram feitos alguns encaminhamentos e organizados dois Grupos
de Trabalho, para estudarem e dialogarem sobre as frentes de pesquisas sugeridas pelo grupo.
Apo6s a discussdo dos dois grupos, foi apresentada uma proposta de formagdo continuada,

construida de forma coletiva e colaborativa.

Diante disso, foi engendrada, juntamente com os participantes do grupo, a realizagdo de
videos e transmissoes ao vivo, com temadticas que emergiram das redes de ensino, a partir de
um levantamento realizado por elas. Assim, procuramos um aplicativo de facil acesso para os
profissionais das redes de ensino, que fosse gratuito e pudesse ser acessado em

computadores, tablets e celulares. Chegamos, entdo, ao YouTube.

Perante o exposto percebemos as possibilidades de pensar e fazer uma proposta de formagao
continuada naquele tempo historico de pandemia ao conceber a producdo de conhecimentos
pela via da pesquisa-agdo. A participacdo dos diversos profissionais da educacdo nas /ives
gerou debates muito potentes, com muitas dividas e esclarecimentos. Além disso, o retorno
que tivemos dos participantes foi especialmente positivo, com consideracdes de que as lives
contribuiram para o pensar concernente as praticas pedagdgicas e ao trabalho colaborativo,
bem como para a reflexdo sobre o momento vivido na educagdo e no mundo. Além disso, as
lives foram utilizadas por diversas redes municipais de ensino e por diversas escolas como
processos formativos dos profissionais da educacdo que estavam naquele momento em
atuacdo home office, ocasionando uma tecitura muito maior do que fora planejado,

transformando as teorias discutidas virtualmente em agdes praticas na realidade das escolas.

Palavras-chave: Formagdo Continuada; Pesquisa-a¢do colaborativo-critica; Pandemia;

Tecnologias.
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