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RESUMO

O processo de alfabetizagédo, ou 0 acesso ao mundo da escrita, € complexo e se compde por meio do
desenvolvimento cognitivo, da consciéncia fonol6gica e do aprimoramento de habilidades linguistico-
textuais e discursivas, os quais estdo subordinados as caracteristicas sociolinguisticas, aos contextos
socioculturais e sécio-histéricos especificos a que o sujeito esta inserido. Tendo em vista que o livro
didatico é um recurso utilizado pela grande maioria dos professores como suporte de ensino, interessa-
nos investigar, a partir da andlise de dois livros didaticos utilizados no 3% ano do E.F., se as propostas
contidas nesse material contemplam os quatro eixos da linguagem e se houve melhora enquanto
proposta de ensino. Para atender a estes objetivos, a pesquisa se subsidiard dos métodos,
instrumentos e técnicas propostos pela pesquisa documental, numa perspectiva qualitativa, tendo como
objeto de investigacado os livros didaticos j& mencionados. A andlise se completa em dois momentos:
como cada livro atende a proposta de letramento em relagao a linguagem e se acontece uma evolugao
de proposta em se comparando os dois materiais.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento.Linguagem.

LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZAGCAO: UM OLHAR SOBRE A LINGUAGEM
RESUMO

O processo de alfabetizagdo, ou 0 acesso ao mundo da escrita, € complexo e se compde por meio do
desenvolvimento cognitivo, da consciéncia fonolégica e do aprimoramento de habilidades linguistico-
textuais e discursivas, os quais estdo subordinados as caracteristicas sociolinguisticas, aos contextos
socioculturais e socio-histéricos especificos a que o sujeito esta inserido. Tendo em vista que o livro
didatico é um recurso utilizado pela grande maioria dos professores como suporte de ensino, interessa-
nos investigar, a partir da andlise de dois livros didaticos utilizados no 32 ano do E.F., se as propostas
contidas nesse material contemplam os quatro eixos da linguagem e se houve melhora enquanto
proposta de ensino. Para atender a estes objetivos, a pesquisa se subsidiara dos métodos,
instrumentos e técnicas propostos pela pesquisa documental, numa perspectiva qualitativa, tendo como
objeto de investigagao os livros didaticos ja mencionados. A analise se completa em dois momentos:
como cada livro atende a proposta de letramento em relagdo a linguagem e se acontece uma evolucédo



de proposta em se comparando os dois materiais.
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INTRODUCAO

Alguns tedricos e autores como Vigostski e Bakhtin ja discutem ha tempos a concepgao de linguagem
como atividade constitutiva do sujeito, a qual por meio da interagdo possibilita o desenvolvimento
humano em diversas dimensdes. A aquisicdo da forma escrita da lingua, ou seja, o processo de
alfabetizacdo pode ser entendido como uma dessas dimensdes do desenvolvimento humano.

Para tratarmos sobre a insergao na cultura letrada por meio da escrita, € interessante considerar o que
a autora SMOLKA (p.31, 2017) propbe sobre “a alfabetizagdo como processo discursivo” e a
possibilidade de “ensinar os aspectos considerados técnicos e mecénicos da escrital...] enquanto
formas de dizer’. Para ela, é importante “aprender a ler e a escrever como enunciagado, como
movimento enunciativo, discursivo”.

Assim, a proposta desta pesquisa é a analise de dois livros, ambos adotados pelas escolas da rede
publica de ensino de Rondonopolis, tanto municipal quanto estadual.

O livro PORTA ABERTA: Alfabetizacao e letramento da editora FTD S.A, que também sera objeto de
andlise, foi usado nas redes publica estadual e municipal no periodo de 2013 a 2015. Ele foi escrito por
Angiolina Braganga e Isabella Carpaneda e editado em 2011. Est4 composto por 301 paginas e dividido
em 14 unidades.

O outro livro que se soma a essa andlise estd sendo usado pelas redes municipal e estadual de
Rondonépolis (ano letivo de 2016, 2017 e 2018), pertence a colecdo Apis da editora Atica e tem como
titulo LETRAMENTO E ALFABETIZACAO escrito pelas autoras Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera
Marchesi. Ele contém 327 péginas, dividido em 12 unidades mais alguns anexos no final. Apresenta um
vocabulario acessivel, com textos ndo muito longos e muitas atividades com espagos suficientes para
respondé-las.

Visto que esses materiais servem de apoio ao professor em situagées de ensino, o problema que se
coloca é: O livro didatico trabalhado com os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental esta organizado
na perspectiva do letramento e se é possivel ao professor alfabetizador desenvolver as propostas de
alfabetizagdo utilizando o LD como recurso de ensino? E possivel perceber um aprimoramento
progressivo em relagao as atividades propostas nos materias, tendo em vista que um foi elaborado em
2011 e o0 outro em 20147

Desse modo, os objetivos especificos estabelecidos para este trabalho sao:

o Analisar dois livros didaticos de Alfabetizagao tendo em vista as teorias de letramento;

e Observar como os eixos escrita, oralidade, produgdo de texto e conhecimentos linguisticos
aparecem e como sao abordados;

o lIdentificar a metodologia de ensino e a concepgéo de linguagem adotada pelos autores através
das atividades propostas;

o Verificar se as propostas contidas no livro didatico para 2013, 2014 e 2015 denotam melhora
quando comparadas as atividades pretendidas no livro didatico atribuido para os anos de 2016,
2017 e 2018.

Pretendemos néo distanciar do sentido de alfabetizagdo como o processo em que:

[..]Jas criangcas aprendem ndo somente a ler e a escrever, mas também a falar e a escutar em diferentes
contextos sociais, e que a leitura, a escrita, a fala e a escuta representam meios de apropriagdo de
conhecimentos relevantes para a vida. (BRASI, 2015, p.07)



Logo, este trabalho é movido pelo anseio de discutir e verificar como 0s recursos que subsidiam o
trabalho docente, especificamente na alfabetizagéo, propiciam o aprimoramento da linguagem.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para a constituicao do referencial bibliografico tomamos como base a corrente interacionista de Vigotski
(2008), o qual discute sobre a linguagem e o pensamento numa perspectiva socioconstrutivista, bem
como seu desenvolvimento e a construgdo de conhecimento que se da por meio da interagdo e da
experiéncia.

Para entender como isso ocorre, buscamos em Bakhtin (2006) o conceito de linguagem enquanto
objeto de interagdo do ensino e da aprendizagem, a qual se materializa pelo sujeito, em diversos usos
sociais, que sao os discursos.

E importante ressaltar que a proposta de alfabetizacdo na perspectiva do letramento esta
fundamentada nos documentos oficiais do governo federal e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e outros que direcionam o ensino de linguagem:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participagao social efetiva, pois & por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos.
(BRASIL/PCN, 1998, p. 15).

O ensino da lingua, bem como todo o material/recurso utilizado para fins didaticos, deve considerar o
carater social da linguagem; podemos dizer, entdo, que a aquisicdo e o aprimoramento da mesma
acontecem em praticas de letramentos, sobre o que Marcurschi (2002) pontua que:

Em termos gerais, o letramento diz respeito as praticas discursivas que fazem uso da escrita. (...) e podemos
dizer que existem varios letramentos, que vao desde um dominio muito pequeno e basico da escrita até um
dominio muito grande e formal, como no caso de pessoas muito escolarizadas, com formagao universitaria, por
exemplo. (MARCURSCHI 2002, p. 32)

Kleiman (1995) e Soares (1998) estabelecem diferenciagdes entre a aquisicao de habilidades e dominio
de métodos para ler e escrever e 0s possiveis empregos e usos destas habilidades no convivio social.
E importante ressaltar que o conceito de letramento é de fundamental importancia, tendo em vista o
objeto desta pesquisa. Portanto, vale cita-lo aqui, como é posto no Glossario CEALE, definido por
Magda Soares:

[..] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas
diversas situagdes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes
géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interagdo com diferentes
interlocutores, para diferentes fungdes. (CEALE, 2014)

Como a pesquisa tem por objeto de analise os eixos da linguagem apresentados nos livros didaticos do
32 Ano do Ensino fundamental, toma-se como referéncia as discussées e apontamentos sobre
alfabetizagado e os eixos da linguagem dentro dos livros didaticos colocados por Costa Val (2009) a qual
aborda temas como “estratégias de alfabetizacdo, ortografia, conhecimentos linguisticos, produgéo de
textos escritos, leitura e letramento”. A autora ainda mostra:

[...] como os livros didaticos (LD) vém buscando solugbes para os problemas que se colocam nas praticas
pedagoégicas com relagédo a esses temas, atualmente. Novas teorias relativas a aprendizagem, novas propostas
metodoldgicas, novas concepgdes linguisticas, novos objetos de ensino- como os géneros textuais, por exemplo —
tém representado um desafio a mais para os professores]...]. (COSTA VAL, 2009, p.09)

Sobre o trabalho com a linguagem e o texto como objeto de ensino, os autores Schneuwly e Dolz
(2004) afirmam que a escola, mesmo sem ter pensado, sempre trabalhou com os géneros, entendendo
que toda e qualquer forma de comunicagdo possui uma linguagem especifica, de acordo com as
diversas esferas da atividade humana. Acrescentam que, ao trazer o texto para a escola (e isto pode
ser por meio do livro didatico), o género assume um novo papel:



A particularidade da situagao escolar reside no seguinte fato que torna a realidade bastante complexa: ha um
desdobramento que se opera em que 0 género nao é mais instrumento de comunicagdo somente, mas é, ao
mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem. (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p.65)

A partir destes conceitos os autores problematizam o ensino dos géneros em sala de aula e a aquisigéo
de conhecimentos linguisticos, mostrando que é possivel ensinar a ler e a escrever textos, bem como
usar a oralidade em situagdes publicas escolares e extraescolares.

Harmonizar os processos de alfabetizar e letrar nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental é,
portanto, um desafio que se pée no caminho da escola, pois eles trazem o sentido ndo s6 de aprender a
ler e a escrever, mas de aprender ao mesmo tempo em que |é e escreve.

METODOLOGIA

Entendemos Metodologia, em amplo sentido, como um conjunto de principios e procedimentos
adotados para abordar uma questao e buscar respostas a ela e tendo como objeto de andlise os livros
didaticos utilizados na Alfabetizagéo, a presente investigagao sera dirigida com base nos pressupostos
tedrico-metodolégicos da pesquisa qualitativa documental. (LUDKE & ANDRE, 2013).

Justifica-se a opgao pela escolha da abordagem qualitativa por entender que a mesma estabelece que
0 objeto de analise seja examinado com a ideia de que nada é por acaso, que tudo deve ser visto como
uma pista que pode possibilitar uma compreensdo mais clara desse objeto. O carater documental da
pesquisa se fundamenta na escolha dos objetos de andlise constituidos pelos materiais de formagéo e
apoio pedagogicos, bem como pela apreciagao dos documentos oficiais que direcionam o processo de
ensino-aprendizagem.

Quanto ao método ou procedimento, a pesquisa sera bibliografica, considerando o levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites.

Quanto ao objetivo, a pesquisa sera descritiva, pois a intengdo é descrever como aparecem e séo
tratados os eixos leitura, escrita, oralidade e a aquisicao do Sistema da Escrita Alfabética em materiais
didaticos da alfabetizagéo, considerando, ainda, que eles préprios compdem os objetos de andlise.

Assim, o processo utilizado para dirigir esta investigagao se inicia pela analise do que é a proposta do
letramento. Dentro desta proposta, a discussdo se volta para a apresentagdo dos quatro eixos da
linguagem, com um olhar direcionado para os documentos oficiais que levaram a constituicao desses
eixos: ParAmetros Nacionais Curriculares de Lingua Portuguesa, Diretrizes Curriculares Nacionais e
Orientagdes Curriculares de Mato Grosso.

O préximo passo é uma breve visitagdo aos fundamentos do Livro Didatico e sua distribuigdo pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): o que é, quando, com qué objetivo, como e para quem
ambos foram criados.

A analise se dard por meio da descricdo de como aparecem e o tratamento que € dado aos quatro
eixos da linguagem na composigao dos dois livros didaticos escolhidos.

ANALISE PRELIMINAR DOS DADOS

A andlise acontece a partir da observagéo das atividades proposta nos LDs, se as mesmas atendem a
proposta de letramento propagada pelo PNAIC, a qual estabelece que o ensino da linguagem deva
partir do texto enquanto situagdo discursiva concreta e que possibilita o aprimoramento da leitura, da
escrita, da oralidade e dos conhecimentos linguisticos.



Para entender como ocorre a abordagem sobre estes eixos da linguagem, iniciamos a andlise dos livros
adotados em escolas publicas de Rondonopolis em 2013, 2014, 2015(Livro Didatico 1) e em 2016,
2017, 2018 (Livro Didatico 2):

LD1- BRAGANGCA, Angiolina; CARPANEDA, Isabella. Porta aberta: letramento e alfabetizagéo, 3%ano.
Séo Paulo: FTD, 2011.

LD2- TRINCONI, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHESI, Vera. Apis: letramento e alfabetizagao. 22 ed.
Sao Paulo: Atica, 2014.

Quanto ao género textual, observa-se que nao ha uma preocupag¢ao em seguir uma sequéncia didatica
que leve o aluno a conhecer inteiramente o género trabalhado. Nota-se que os textos que abrem os
capitulos servem apenas para alavancar as questées de estudo dos mesmos, sem trabalhar os trés
elementos importante que Bakhtin ressalta: conteldo tematico, estilo e construgdo composicional.

Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo
do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagéo. (BAKHTIN, 1997,
p. 280).

Em linhas gerais, o objeto central de ensino é o texto, porém nem sempre o mesmo é estudado na
perspectiva discursiva do género. Por exemplo: o LD1 esta dividido em 14 unidades e 100% delas
propbe textos para leitura, no entanto, em apenas 15% deles é mencionado, na parte de estudo do
texto, a que género pertencem; 85% das questdes sobre o texto ndo aparece referéncia ao contexto de
produgao e/ou esfera de circulagdo do mesmo.

A leitura que os LDs sugerem sao curtas e pouco exploradas, principalmente em relagdo as estratégias
que facilitam o ato de ler e de compreender. A ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno, que é a
estratégia de conexdo, assim mencionada por Souza e Girotto (2010), se constitui um elemento
fundamental para o processo de leitura, pois, de acordo com as autoras:

O conhecimento prévio que as criangas trazem para a leitura sustenta todos os aspectos de aprendizagem e
entendimento. Se os leitores ndo tem nada para articularem & nova informacéo, é bem dificil que construam
significados. (SOUZA e GIROTTO, 2010, p.66 -67).

Assim, foi possivel constatar que as atividades estdo voltadas para momentos depois da leitura.
Observe: o LD2 contém 12 unidades e 100% iniciadas diretamente com o texto, sem nenhuma
atividade que ative os conhecimentos prévios dos alunos; apenas 5% sao estratégias que usadas
durante a leitura e 95% das atividades sao voltadas para momentos pés-leitura. Ja o LD1 apresenta no
inicio de cada unidade uma sec¢do chamada Preparacdo para a leitura, a qual apresenta questoes de
pré-leitura.

Outro item importante observado foi em relagdo aos tipos e objetivos das questdes pds-leitura: no LD1
74% das questdes sdo de inferéncia e localizagdo de informagéo; apenas 26% de compreensado e
interpretacgao.

Referente a oralidade, percebe-se que ha atividades voltadas para praticas da oralidade, porém, pouco
aparecem as variagdes linguisticas da modalidade oral da lingua e seu aspecto cultural. No LD1, por
exemplo, 90% das atividades propostas sdo voltadas para a modalidade escrita e da esfera escolar,
apenas 10% sao relacionadas as habilidades e competéncias orais e destas, nenhuma trabalha as
questdes da variagdo entre as modalidades escrita e oral. No LD2 contém uma se¢do em cada unidade
chamada Praticas de Oralidade, na qual se propbe atividades como relatos, argumentagéo,
dramatizagdo, etc. Porém, nele também nao aparece atividade que promova o conhecimento em
relagédo as variagdes linguisticas. Referente ao ensino desta modalidade, Marcuschi(2005) aponta que

[...] um aspecto central no estudo da fala é a variagcdo. Sera de grande valia, pois, mostrar que a lingua falada é
variada e que a nogdo de um dialeto pradrdo uniforme (ndo apenas no Portugués, mas em qualquer lingua) é
uma nogao tedrica e ndo tem um equivalente empirico. [...] O trabalho com a oralidade pode, ainda, ressaltar a
contribuigdo da fala na formagéo cultural e na preservagédo de tradigbes nao escritas que persistem mesmo em
culturas em que a escrita ja entrou de forma decisiva. (MARCUSCHI, 2005, p. 24-25)

Nao é possivel expor aqui uma analise mais completa, tendo em vista que a pesquisa esta em
andamento e o presente texto é apenas uma amostragem do desenvolvimento da mesma.



CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta pesquisa pretendemos responder se é possivel ao professor alfabetizador desenvolver as
propostas de alfabetizagdo na perspectiva do letramento utilizando o LD como recurso de ensino,
possibilitando ao aluno acesso e desenvolvimento quanto a linguagem, de forma integral.

Pela analise inicial, percebemos que os livros didaticos se empenharam em apresentar uma proposta
de ensino que favorecga a reflexdo sobre o uso da lingua de acordo com a perspectiva do letramento, e
obtiveram éxito em alguns aspectos e deixaram a desejar em outros. Com o prosseguimento da
investigagao sera possivel descrever com mais riqueza de detalhes como as concepgées de linguagem
aparecem através das atividades propostas nos LDs.
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