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Ao trazer para o debate a formagao de professores para a escola do campo, evidenciam-se diferentes
tematicas, uma delas, a leitura. Para esse espaco, considera-se que, para além de apresentar métodos
e técnicas de ensino, é preciso formar profissionais que reconhegam o seu papel politico e social frente
as demandas do campo. Nesse sentido, a leitura ocupa espago importante na possibilidade de
reconhecer-se como agente de transformagao nesse territério de busca incessante por direito a
educacao, melhores condigbes de vida, de salde e de trabalho. Para tanto, nesse estudo, apresenta-se
como objetivo conhecer a “relagao pessoal e profissional com os processos de leitura’ categoria que
surgiu apds a coleta de narrativas de vinte participantes, estudantes de uma licenciatura em Educagéao
do Campo. Conclui-se que a leitura é tema emergente para analise da formagéo dos professores, em
ambito da formac&o inicial em diferentes areas do conhecimento. Os entrevistados reconhecem a
necessidade da leitura, mas apontam como desafio, superar o tempo, que os desafia, portanto,
reconhecem que a leitura tem pouco espago em sua atuagao pessoal e profissional.
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Introducéao

A formacao de professores suscita muitas questdes que provocam questionamentos: quem sao os
professores? O que pensam? O que sabem? Como se constituem em suas trajetérias escolares?
Frente as questoes, refletir e discutir a formagao inicial dos professores pode significar um esforgo
herculeo. Olhar para a formagéo docente envolve considerar o contexto histérico, filoséfico e politico em
que se inseri esse sujeito professor, assim anuncia uma urgéncia cada vez maior, em se tentar
resolver as questdes relacionadas a melhoria da qualidade da formagéao e, portanto, da pratica docente.

Nesse sentido, a formagao docente em diferentes segmentos, ndo pode se eximir de responder as
exigéncias da sociedade atual e de todas as transformagdes por que passa o mundo do trabalho. E
preciso formar para uma sociedade de diversidade e contradigbes. Nessa discusséo, diversidade, trata-
se de reconhecer as desigualdades que geram a exclusédo de sujeitos em diferentes aspectos.

Cabe ressaltar que, a atividade docente nao é apenas uma relagao com o fenémeno educativo, mas é



uma relagao com as pessoas que dele fazem parte, portanto h4 uma pratica mediadora entre 0 homem
e 0 conhecimento. Esse conhecimento é uma forma de apropriagao daquilo que ja foi produzido
socialmente. Entende-se que a constituicdo do sujeito nessa perspectiva € um processo educativo,
tanto da parte de quem aprende, como da parte de quem faz a mediagao e, portanto, o espago
educativo esta sempre presente no interior da pratica social.

E nessa perspectiva que nossa discuss&o traz & baila resultados preliminares das anélises realizadas
no eixo: "Sentidos e significados necessarios e possiveis para a constituicdo do professor leitor para
além da formacao inicial, na licenciatura de Educagao do Campo” - que esta inserida no projeto:
“Politicas educacionais e formacao: produgao, projetos e agdes de educacao e psicologia,” projeto
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

A Educacao do Campo e a Escola do Campo: situando o contexto

Quando situamos a escola do campo emergem varias questdes necessarias para serem discutidas,
pois existem questbes referentes as singularidades de uma educagéo para a populagdo do campo que
considere 0 modo de vida e de producédo de quem vive e trabalha no campo. Caldart afirma que essa é
uma situagao que fica insustentavel pela contradi¢cdo que estabelece, pois:

a situagao educacional no campo é, do ponto de vista humano e social, discriminatéria e injusta. E
muito preocupante porque é indicadora de uma situagao social mais ampla que inviabiliza qualquer
iniciativa de construgao efetiva de um projeto de Nagéo. As politicas gerais de universalizacdo do
acesso a educagdo nado tem dado conta da realidade especifica (CALDART, 2011, p. 130).

No cerne desse debate tenso e contraditério, entre varias questdes a serem alvo de discussao e debate
constante, a formacao de professores para atuar na Educagdo do Campo nas escolas do campo traz a
tona a necessidade de situar esse contexto para o reconhecimento dessa formagao necessaria e
especifica. Frente a essa afirmativa, indaga-se: que profissionais sdo formados para esse contexto?

Outras indagacgdes sdo necessarias para a compreensao do sentido e do significado de formagao: O
que é formacédo? O que é formar para atuar na escola do campo? Importante ressaltar que a formagéao
de professores traz em sua trajetéria historica diferentes configuragdes com formatos ainda ancorados
em praticas pedagogicas mecanicistas, pragmaticas, tecnicistas e com distanciamento da teoria e da
pratica.

Situar a educacao do campo e a escola do campo significa reconhecer que “0 campo precisa ser
compreendido como um modo de vida sociocultural no sentido de que sejam afirmadas as suas
identidades, bem como suas lutas e organizag¢des” (PIRES, 2012, p. 43). De acordo com Arroyo (2009)

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos, temos que lembrar que os direitos representam
sujeitos, sujeitos de direitos [...] Sujeitos de histéria, de lutas, como sujeitos de interveng¢édo, como
alguém que constréi, que esta participando de um projeto social (ARROYO, 2009, p. 74).

Frente a essa busca pelo direito encontra-se a necessidade de formar sujeitos que possam viver o
sentido e o significado da vida no campo, por meio de situagées que os representam e os facam
reavivar a forca de uma cultura, de uma identidade, de uma luta. Logo, considera-se que um dos
aspectos proeminentes “para o funcionamento de uma escola que possa ser considerada “do campo” é
0 reconhecimento e a valorizagéo da identidade de seus sujeitos” (MOLINA, 2009, p. 32).

Para essa configuragéo de escola, a formagao do professor constitui-se um grande desafio, pois é
preciso um desenho concreto das fungdes e dos papéis a serem desempenhados. Fungdes que
requerem pensar diferentes estratégias para as agdes referentes ao curriculo e as praticas educativas.
Pensar o curriculo na Educagéo do Campo “[...] é sair da visdo generalista, de uma visao Unica de
conhecimento, de modos de pensar, de verdade, de ciéncia, de validade, que predomina nos curriculos
de educagao basica.

A despeito dessa questao, a formagao do professor deve leva-lo a “entender a forga que o territério, a



terra, o lugar tem na formagéo social, politica e cultural, identitéria dos povos do campo”. (ARROYO,
2007, p. 163). Nesse sentido, o trabalho pedagédgico envolve o real, o concreto, o que significa
contemplar as praticas sociais de luta, de trabalho e da cultura que permeiam os saberes da terra e do
coletivo popular. O autor segue afirmando que sem a articulagéo da escola com os demais espagos do
campo sera dificil ser professor de um projeto educativo dessa grandeza.

Concorda-se que, “situada a formagao neste patamar, séo interrogadas as politicas generalistas, é
questionado o protétipo de profissional Unico para qualquer coletivo e sdo questionadas as normas e
diretrizes generalistas que apenas aconselham “adaptem-se” a especificidade da escola rural”
(ARROYO, 2007, p. 165).

Assim, a formagao de professores para a educagao do campo deve levar em conta a dinamica social
desse espago, seus curriculos sao fortalecidos com a presenga dos movimentos sociais, com a
formagéo de vinculos com as lutas sociais e com a constru¢do de identidades coletivas.

Em meio a projetos e programas de formagao de professores que se multiplicam é importante avaliar
que essa formagao s6 tera sentido se assumirem a articulagdo do campo com a valorizagao da sua
populagéo, do trabalho na terra, da sua identidade ou correm o risco de “[...] cair no vazio, programas
isolados de formagéo, mantendo a auséncia cronica de um projeto de campo e de politicas de
educacao” (ARROYO, 2007, p. 171).

Considera-se que, nessa perspectiva, deve seguir a formagao dos professores para atuarem nas
escolas do campo. Depreende-se que a formacado docente tenha como objetivo formar para uma
dinamica social, politica e cultural, para que a escola seja viva no campo, que represente a identidade
da populagédo do campo em toda a sua plenitude, para que a escola possa ser um dos espagos de
transformagéao na luta pela terra que faz parte do processo educativo.

A Leitura na Formacao Docente: o tempo de ler

A formagao docente nos instiga a pensar inimeras questées sobre o que os professores precisam
aprender para ensinar melhor, mas essa questao também nos permite questionar: “sabemos bem
pouco sobre o que 0s alunos precisam, mas bem pouco ou nada sobre as necessidades dos
professores para assumir o0 desafio imposto por ‘nossas inovagdes’ sobre a aprendizagem da leitura”
(MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p. 17). Os autores seguem questionando que “légica seguimos
quando propomos aos professores que adquiram novos recursos [...] sem entender a magnitude e o
custo que implica a sua aquisicao”? (MIGUEL; PEREZ; PARDO, 2012, p. 17).

Cabe indagar: que experiéncias de leitura sao vivenciadas na escola”? (RANGEL, 2012, p. 46). Parece-
nos que a figura do professor tem papel importante na formagéo de leitores, portanto, compreender o
seu processo de aprendizagem da leitura torna-se fator importante para entender o lugar da leitura em
sua formagao.

Nesse sentido, compreende-se que ao se constituir leitor, o processo de constituigdo ocorre do exterior
para o interior, pois 0 sujeito se apropria das criagdes humanas e, nessa condi¢gdo 0s espagos e as
pessoas tém responsabilidades fundamentais na contribuicao dessa formagéo.

Constituir-se professor-leitor ndo é tarefa facil, pois se inicia antes da formagao inicial dos cursos
superiores, inicia-se nos bancos escolares e no dia a dia enquanto criangas, jovens e a posteriori
adultos. Lajolo aponta que o professor, ao formar novos leitores deve ter vivenciado inimeras
experiéncias com a leitura, pois, “o privilégio da leitura do mestre decorre do fato seguinte: geralmente,
a leitura do leitor maduro é mais abrangente que a do imaturo. Claro que a maturidade de que se fala
aqui nao é aquela garantida constitucionalmente aos maiores de idade” (LAJOLO, 1986, p. 53).

A autora segue afirmando que a maturidade do leitor se constitui ao longo da intimidade com muitos
textos e que, um “leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de
tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda a sua compreenséao dos livros, das gentes e da vida”
(LAJOLO, 1986, p. 53).

Entende-se que ler nesse sentido, ndo é apenas a possibilidade de decifrar um cédigo, memorizar ou
interpretar o que dizem os autores. E, acima de tudo, ler o mundo e o que ele nos apresenta, é ter



autonomia para pensar sobre esse mundo na perspectiva de transforma-lo e emancipar-se enquanto
sujeito social que vive culturalmente o processo social.

Pensar a formagéo docente incita-nos a refletir que néo lidamos com um produto acabado, neutro, mas
em processo constante e dindmico de desenvolvimento, esse é um processo ativo, pois incide nas
relacdes sociais. Qualquer que seja o tema abordado para pensar a formagao de professores é preciso
situar o lugar de cada sujeito. Esse lugar apresenta diferentes possibilidades de conhecé-lo e
reconhecé-lo frente ao objeto de estudo, aqui a leitura, como um dos elementos de formagao importante
e necessario para a docéncia.

Dimensoes Metodoldgicas: a Pesquisa

Nesse estudo, nos propomos a apresentar o eixo 2 de investigagao na area de educagao - “Sentidos e
significados necessarios e possiveis para a constituicao do professor leitor para além da formagéo
inicial, na licenciatura de Educacéo do Campo” que esté inserido no projeto: “Politicas educacionais e
formacgao: produgéo, projetos e agdes de educagéo e psicologia,” projeto financiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPg).

Nesse eixo, a pesquisa foi organizada em seu campo empirico no primeiro momento, com o
levantamento bibliografico por meio do método de investigagao estado da arte para conhecer o que ja
foi produzido em relagdo a tematica e, no segundo momento, a pesquisa de campo contou com o
recolhimento de narrativas que visou dar voz aos atores sociais que estdo na escola e vivenciam os
processos de leitura em seu dia a dia.

Participaram vinte professores, estudantes da licenciatura em Educagéo do Campo. Como critérios
foram selecionados sujeitos que estudaram em escolas do campo, durante os primeiros anos do ensino
fundamental e que ja atuam como professores em escolas do campo em diferentes areas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Artes). Cabe ressaltar que a
maioria dos alunos dessa licenciatura ja tem formagao em outras areas e cursam a licenciatura em
Educagéo do Campo para aproximar-se das especificidades da educagao do campo.

A andlise das narrativas de vinte dos participantes, possibilitaram a criacdo de onze categorias. Sao
elas: 1. Primeiro contato com os livros; 2. Como o professor se constitui leitor; 3. Influéncia da escola
na formagao de leitores; 3. Leituras apresentadas na escola 4. Motivagao recebida para leitura; 5.
Espago da leitura na escola; 6. Leitura: prazer ou obrigagao? 7. Leituras na infancia; 8. Primeiras
leituras na escola; 9. Leitura como processo cultural e social 10. Praticas de leitura na escola e fora
dela; 11. Relagao pessoal e profissional com os processos de leitura.

Para esse estudo selecionou-se a categoria: “relagao pessoal e profissional com os processos de
leitura”. Apresenta-se aqui trechos das falas de quatro participantes. O que se pretende é ilustrar a
discusséo portanto, ndo é de valor quantitativo, mas qualitativo. Uma académica assim se expressa
“Até tento me tornar um professor leitor, mas € dificil, o tempo é pouco, mas gosto de ler, mas falta
tempo. Sou professora contratada, sempre mudo de turma, o que dificulta fazer um projeto de leitura e
dar continuidade as atividades, acho mesmo que estou em falta na formagéo de bons leitores”.

Outra assim relata: “[...] antes eu lia muito romances e livros espiritas. Agora como professora, leio os
livros da minha disciplina e outros, por exemplo, tenho me dedicado a ler Marx, indicado pelos
professores do curso, considero que vai me ajudar a avangar em ideias mais transformadoras na
escola. Agora, na sala de aula com meus alunos tenho incentivado a leitura, mas acho que ainda tenho
que me dedicar mais a essa tarefa”.

Em outro depoimento: “adoro ler qualquer livro apesar do pouco tempo, mas sinto que € importante ler
variedade de estilos e géneros. Apesar do pouco tempo, ainda me considero uma boa leitora. Na
escola tento motivar os alunos, mas o tempo também é pouco para uma agdo mais frequente com a
leitura.”

O académico diz que: “agora leio muito artigos cientificos para fazer os trabalhos da graduagao, o que
tem me ajudado muito a entender outras questdes que ndo sdo s6 da minha disciplina, mas outros tipos
de leitura, assim, para ler por gosto ndo tenho tempo. Tenho aulas e ainda o curso para realizar com
muitas atividades”



Os trechos aqui apresentados revelam que ha uma condig¢ao de leitor expressa em cada um, mas
que as vezes as dificuldades, principalmente reveladas pela falta de tempo, sdo desafios ainda a serem
superados. Em cada depoimento revela-se a importancia de ouvir professores, refletir sobre a sua
atuagao. Compreender qual € o significado e o sentido da leitura em sua vida pessoal e profissional.

Conceber a leitura para além de decifrar um cédigo é perpassar para o entendimento de letramento,
que consiste em ler para exercer de fato, praticas sociais de leitura. De acordo com Rangel (2012) a
valorizagao da leitura na sociedade capitalista, pode ser uma falsa ilusdo, concebida como “um rito de
passagem” que promove a ideia que o sujeito leitor destitui-se do “conhecimento préprio do seu grupo
para incorporar um discurso novo determinado pelo grupo hegeménico” (RANGEL, 2012, p.37-38).

Nesse sentido, a autora alerta que uma leitura que possa promover uma educagao dialdgica, na qual o
professor e o aluno compartilhem experiéncias e conhecimentos ndo pode ser entendida como “objeto
de consumao, tipo fast-food” RANGEL, 2012, p.38).

Quando o professor afirma a falta de tempo, h& inimeras questdes que cercam essa situagéo, a
necessidade de ter mais aulas para melhorar o salario, portanto, isso significa mais tempo para planejar
as aulas e mais tempo no interior da escola, na pratica de sala de aula, o que pode ser um indicio da
falta de tempo para ampliar a leitura necessaria a sua formagéao e também a leitura deleite que promove
a sua ampliagdo como leitor.

Ressalta-se que

A formagao do professor é condicdo basica para que se efetive uma politica de formagéo de leitores no
ambito da escola. Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de um professor que leia com
competéncia e autonomia, capaz nao apenas de incentivar seus alunos, mas de mostrar-lhes as
sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial dos textos escritos (BERENBLUM,2006,28).

Entende-se que a leitura é instrumento de conhecimento necessario a compreensao de mundo, € um
direito a confrontar, a contrapor, a melhorar os espagos nos quais estamos inseridos, pois ao ler o
homem ultrapassa as ideias do senso comum e avanga em ideias cientificas que podem contribuir para
a sua insergao ativa na sociedade, uma vez que a leitura é uma pratica social. Nesse sentido, pensar a
formagao dos professores, em ambito da formagéo inicial € premente para a implementagao de uma
politica de formacéo de leitores.

Consideracodes Finais

Os depoimentos aqui apresentados sao ilustrativos e ndo tem a intengéo de elucidar a questdao em
pauta, mas possibilita uma analise, mesmo que preliminar, referente a categoria que foi eleita para essa
discussao “relagao pessoal e profissional com os processos de leitura.” Os entrevistados reconhecem a
necessidade da leitura, mas apontam como desafio, superar o tempo, que os desafia, portanto,
reconhecem que a leitura tem pouco espago na agao pessoal e profissional.

Nesse sentido, cabe indagar: como os professores ndo conseguem superar o desafio do tempo, para
utilizar um instrumento necessario a sua agao diaria como profissional? Nao ha espago para ler, como
organizar o ensino? Como avancar nas discussées junto aos alunos? Questées que merecem
aprofundamento, uma vez que a leitura precisa ser pauta de discussao frequente nos cursos de
formacao inicial.
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