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Nas pesquisas em geral, entrevistas e outros instrumentos sdo utilizados na coleta de dados, da qual
participam diferentes sujeitos (criangas, professores, alunos, pais) assim, no momento de realizagao
das pesquisas ha uma preocupagdo em resguardar os direitos desses “sujeitos”. Ocorre que em
algumas pesquisas os participantes-pesquisados, se constituem enquanto “objeto” de pesquisa, sendo
assim “sujeito e objeto” ao mesmo tempo. Para alguns pesquisadores ha uma questao ética em tratar
sujeitos como objeto de pesquisa. Quando se trabalha com criancas essa questao pode se tornar mais
problemética. Partindo da compreensao que as pesquisas tendem a categorizar, mensurar e quantificar
compreendemos que as criangas ndo seguem essa légica, ndo podem ser categorizadas ou
mensuradas, pois escapam as normas instituidas e ndo consente com a légica em que se da a
pesquisa. Pretende-se entdo apresentar uma concepgao de crianga e infancia ndo continua, a crianga
como criagdo, num movimento afirmativo da prépria infancia, para isso faremos um estudo bibliografico,
operando principalmente com LARROSA; CORAZZA; BARROS E KOHAN.
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Introducao
“Infancia ndo como aquilo que olhamos, sendo como aquilo que nos olha e nos interpela” Larrosa, 2015, p. 10

Este estudo tem como proposta apresentar uma concepg¢do da infancia e da crianga para além
daquelas estabelecidas pelo pensamento hegeménico, “ndo quero traduzir tornando-os objetos, ndo os
quero coisificar dentro da dureza do texto académico, ndo quero planificar, torna-los simples imagens
bidimensionais daquilo que é multidimensional, que nos escapa justamente por tantas faces apresentar
(SKLIAR, 2008, p.92). Sendo esta uma tentativa de construgao de um objeto de pesquisa sem objetiva-
lo, apresentando sujeitos de pesquisa sem assujeita-los.

A crianga pode ser compreendida a partir de diferentes perspectivas, assim a forma como o
pesquisador lida com esse grupo, seja como sujeito, como objeto ou como sendo um e outro ao mesmo
tempo, dependera da perspectiva da qual se parte.

Entre aqueles que se propuseram a pesquisar a crianga temos Piaget, defensor da pedagogia
experimental. Apresentou os “estéddios” ou estagios do desenvolvimento, estudados por educadores e
apontado como importante referencial para orientar na compreenséo de como a crianga se desenvolve
a partir da fase em que se encontra, e assim aponta caminhos possiveis para planejamento e estimulos
para que estas se desenvolvam.

Ja em Vigotski temos a compreensdo de que a crianga se desenvolve a partir das relagdes que
estabelece com o meio social e cultural, por meio da internalizagdo dos instrumentos simbdélicos, dos
quais se apropria na sua relagdo com o outro e com 0 meio no qual se encontra inserida.

Escolho operar neste trabalho com a filosofia da diferenga, escapando a perspectivas universalistas, a
conceitos pré-estabelecidas, a certezas e verdades sobre a crianga, do discurso que diz da importancia



de educar a infancia, pois as criangas serdo os adultos do amanha (KOHAN), da tendéncia em aloca-las
em um mesmo espaco, explicando seu desenvolvimento em fases, em categorias e em dependéncia de
e para com outros, silenciando suas multiplicidades e aquilo que as diferencia.

A infancia que néao é isso nem aquilo

“A infancia pela crianca nos apresenta um mundo de reticéncias, um mundo pontilhado de possibilidades pelo
ritmo cortado, sem sentido fixo, sem sentido dado, sem sentido previsto, sem sentido. E assim que a infancia
aparece e parece ser para nés, como esse tempo curto e intenso, mas também como o tempo presente que nos
deixa abertura e espera” César Leite, 2011 p. 116

O gesto da escrita é desafiador, quanto mais o0 fazemos descobrimos que ndo o dominamos. Quando
parece que nos apropriamos das ferramentas para escrever um texto surge a inseguranga frente a
tematica que se propde, em se tratando da crianga essa sensacdo se manifesta e recorro a Larrosa
para justificar-me “temos de apreender de novo a pensar e escrever, ainda que para isso tenhamos que
nos separar da seguranca dos saberes, dos métodos e das linguagens que ja possuimos (e que nos
possuem)” (2015, p.4).

Buscamos aqui superar as formas hegeménicas instituidas de se pensar a infancia e a crianga, onde
“somos nos que definimos a infancia, que decidimos como ela é o que falta para ela, de que ela
necessita, quais sao as suas caréncias e as suas aspiracoes” (LARROSA, 2015, p. 10). Um olhar onde
a infancia ja aparece como algo dado, no qual a auséncia da fala ou a falta de clareza no se expressar
autoriza-nos a tomar a palavra pela crianga, a decidir o que € melhor para elas, do que precisam ou
nao.

Neste falar pela crianga, consolidou-se um modo de pensar a infancia ja determinada e categorizada
nos processos consolidados pelas instituicdes de ensino responsaveis pelos saberes infantis. Como
coloca Corazza em “Histéria da infancia sem fim” a escolarizagcdo e a pedagogizag¢édo se situam como
mecanismos que:

[...] aperfeicoaram-se para borrar e apagar a infantilidade, qualidade do infantil: um desses tantos outros, um
desses tantos diferentes que sdo inaceitaveis pelas identidades-padrdes e que devem ser negados,
redistribuidos, repartidos, transformados em outra coisa que nao eles préprios, para que recorrentemente tais
identidades continuem fabricando um mesmo, um idéntico, um si-proprio (CORAZZA, 2004, p.259, grifo nosso).

Nesse movimento afirmam-se uma infinidade de teorias para explicar o comportamento infantil, e outras
tantas que explicam como lidar com a crianga. Nao ha desafio quanto a isso, sabemos ou procuramos
saber o0 que elas sa@o, nos preparamos para recebé-las, organizamos 0s espagos a elas destinados e as
abrigamos nestes locais instituidos para lidar com elas. Entendendo assim que,

A infancia é algo que nossos saberes, nossas praticas e nossas instituicdes ja capturaram: algo que podemos
explicar e nomear, algo sobre o qual podemos intervir, algo que podemos acolher. A infancia desse ponto de vista,
nao é outra coisa sendo o objeto de estudo de um conjunto de saberes mais ou menos cientificos [...]

(LARROSA, 2015, p. 184).

Na contraméo dessa logica, somos convidados por Larrosa a um encontro com a infancia, um
encontrar no linear ndo objetivado, mas onde se perde no caminho, e ao se perder é que se encontra.
A infancia/crianga tem esse potencial de provocar encontros outros, ndo se deixando apreender, pois
escapa a nossa tentativa de fazé-lo. “A infancia é um outro: aquilo que sempre além de qualquer
tentativa de captura, inquieta a seguranga de nossos saberes” (LARROSA, 2015, p.184).

Em Larrosa temos a infancia como desafio, como aquilo que nos inquieta, que nos tira de nossas
certezas, o que Larrosa reafirma como sendo “algo que escapa a qualquer objetivacdo” (20015, p.185).
A infancia nao objetivada, a crianga que nao € sujeito nem objeto e traz consigo a alteridade da infancia
enquanto algo radical.

A alteridade da inféncia é algo muito mais radical: nada mais, nada menos que sua absoluta heterogeneidade em
relacdo a nés e ao nosso mundo, sua absoluta diferenga. [...] ter-se-a de pensa-la na medida em que sempre nos
escapa [...] na medida em que suspende o que podemos e na medida em que coloca em questao os lugares que
construimos para elas (LARROSA, 2015, p.185).

Neste trecho de “O enigma da infancia”, a infancia aparece como aquilo que nos confronta e nos tira de
nossa posicdo de saber e poder. Neste movimento afirmativo da infancia, buscamos superar a
concepgédo de infancia que “[...] leva a consolidar, unificar e conservar’ e optamos como perspectiva a
outra que leva “[...] a irromper, diversificar e revolucionar” (KOHAN, s/d, s/p).



Essa é a crianga com a qual este texto opera a crianga-artista nomeada por Corazza, que mapeiam os
espacos € os ressignificam se constituindo ainda enquanto cartégrafas, essa é a crianga que escapa a
norma, que ndo se encaixa nos nichos que queremos coloca-las, sua resisténcia e sua recusa sao a
manifestagao da sua poténcia e radicalidade frente ao modo hegemdnico de concebé-la.

[...] se anunciam como cartégrafas, impessoais e artistas. Cartégrafas, porque exploram os meios (das aulas,
escolas, parques), fazem trajetos dinamicos pelas vizinhangas (das ruas, campos, animais), tragam mapas
virtuais (dos curriculos, projetos politico-pedagégicos), em extensao e intensdo, que remetem uns aos outros, e
que elas superpdem aos mapas reais, cujos percursos, entao sao transformados (CORAZZA, s/d, p.3).

No trecho acima a crianga aparece tracando e transformando os percursos que percorre, interagindo e
superpondo aos mapas reais os virtuais que tragam, demonstrando sua habilidade criadora enquanto
artista que é. Ela cria, inventa, recria e reinventa ndo se pode negar “as criangas sdo, sobretudo,
possibilidade, potencialidade: elas serdo o que devem ser” (KOHAN, 2004, s/p). A crianga como
potencialidade é uma crianga insubmissa, insubordinada, pois tém poténcia para mais, seu corpo pode
muito mais.

A Crianca como enigma

Apostamos na crianga como aquilo que ndo se deixa definir, a qual toda tentativa de fazé-lo levaria ao
fracasso. “[...] criancas. Outros maléficos. Enigmas a decifrar. Indecifraveis? Estrangeiros que portam a
questao, que questionam sem perguntar” (SKLIAR, 2008, p.85).

O enigma crianga nos questiona de frente, coloca nossas duvidas em evidéncia e fazem nossas
certezas ruir, estrangeiros a nos, “aquele que ao colocar a primeira questdo, me questiona”
(DERRIDA, 2003, p. 5). Quando nos confrontamos com elas, com as incertezas que provocam, as
desconhecemos frente as categorias infantis que estabelecemos para explica-las.

A crianca que ndo é isso nem aquilo € um convite contra a interpretagéo, nos levando a compreender
que nas pesquisas com criangas é preciso escapar aos conceitos pré-concebidos sobre a infancia e
romper com essa logica da categorizagdo do infantil. A crianca pode mais, despertar outros sentidos,
nos fazendo ver com lentes ndo convencionais. Ela é poesia, que nao se interpreta, se sente. “Poesia é
a infancia da lingua. Sei que os meus desenhos verbais nada significam. Nada. Mas se o nada
desaparecer a poesia acaba. Eu sei. Sobre o nada eu tenho profundidade” (BARROS, 2010, p.7).

Crianga-poeta, crianga criadora, se fugirmos aos vicios de significar, dizer o que “quer dizer isso ou
aquilo”, talvez sejamos autorizados a falar da infancia. Nao me sinto autorizada, mas arrisco-me por
esse caminho desconhecido, tentando dizer, escolhendo as palavras que ndo se fazem certas ou
erradas, sdao apenas palavras. Ao que para Manoel de Barros “pra meu gosto a palavra nao precisa
significar - é s6 entoar” (2010, p.458).

Entoemos entdo as palavras como somos convidados por Manoel de Barros e que por entre elas, soem
a infancia e a crianga “como um puro enigma que nos olha cara a cara” (LARROSA, 2015, p.196). Aqui
se faz o encontro com a infancia apontado por Larrosa, marcando a experiéncia que possibilita novos
discursos sobre 0 enigma que nos encara.

A Criangca como experiéncia
“A infancia & uma condicédo da experiéncia” Walter Kohan

Experiéncia que diz da infancia ou esta que diz da experiéncia? A infancia enquanto condicdo da
experiéncia, daquilo que nos acontece e nos atravessa, ou seja, se constitui enquanto acontecimento,
afirmando outra infancia:

[...] que habita outra temporalidade, outras linhas, a infancia minoritaria. Essa € a infancia como experiéncia,
como acontecimento, como ruptura da histéria, como revolugdo, como resisténcia € como criagdo. E a infancia
que interrompe a histéria, que se encontra num devir minoritario, numa linha de fuga, num detalhe; a infancia que
resiste aos movimentos concéntricos, arborizados, totalizantes [...] E a infancia como intensidade, um situar-se
intensivo no mundo; um sair sempre do “seu” lugar e se situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados,
inesperados (KOHAN, 2004, s/p, grifo nosso).

A infancia como experiéncia € marcada por ruptura, pois rompe com a histéria linear e cria novas
possibilidades, & minoritaria, pois marca aquilo que escapa a norma, numa posi¢cao de resisténcia e
enfrentamento, o que sdo as marcas da sua intensidade. E desordeira, uma vez que esta sempre em
movimento, a espera de novos desafios (SOUZA, 2015, p.87). Assim elas ndo se espremem nos



lugares que criamos para elas, ja que se situam em lugares outros como colocado acima por Kohan.

[...] a experiéncia é algo que escapa a vida, é algo passageiro, que ndo cabe em uma técnica ou em uma palavra,
e que nao se encerra em um sentido. E algo que escapa ao sentido, que escapa a palavra, algo que, ndo sendo
técnica, ndo pode ser reproduzido. Algo que € Unico, singular (LEITE, 2011, p.160).

Neste contexto a infancia se espalha nédo se fixa num sé lugar, escapa ao sentido, pois € movimento, é
um constante encontrar, “[...] a experiéncia do encontro s6 pode ser transmutada numa imagem
poética, isso é, numa imagem que contenha a verdade inquieta e tremulante de uma aproximagao
singular ao enigma” (LARROSA, 2015, p.197, grifo nosso). A experiéncia do encontro nos traz a

verdade da infancialll e nos aproxima do enigma-crianga, afirmando outra infancia:

A crianca como verdade

Somente certa distancia afirmativa impregnada pelo pathos de uma "gaia ciéncia" estaria apta a reconhecer
verdades que nao se podem apreender sendo em pleno sobrevéo, verdades que ndo se deixam desnudar -
apenas surpreender. Tais "verdades" ndo se escondem por tras de supostos véus encobridores. Nao se trata,

portanto, de alcanga-las com o indecoroso gesto do desnudamento. As "verdades" a que Nietzsche alude se
movem com a velocidade do que é instantaneo, do que nédo se oculta nem se fixa por tréds. Cortam o ar, passam
(e se passam) no meio. Derrida, 2013, p.10, grifo nosso.

A verdade a que Derrida faz mencgéo a partir de Nietzsche é um convite ao ndo desnudamento, ao
abandono da tentativa da definicdo, da interpretagdo. A verdade como aquilo que nido se deixa
apreender, assim apostamos na crianga-verdade (ndo em uma verdade da crianga) como conceito
operador que atravessa, que rompe com as “verdades” construidas e instituidas sobre a infancia.

[...] a infancia nunca é o que sabemos (€ o outro dos nossos saberes), mas, por outro lado, é portadora de uma
verdade a qual devemos nos colocar a disposigao de escutar; nunca é aquilo apreendido pelo nosso poder (é o
outro que ndo pode ser submetido) [...] nunca esta no lugar que a ela reservamos (é o outro que nao pode ser
abarcado) [...] isso é a experiéncia da crianga como um outro: 0o encontro de uma verdade que nio aceita a
medida do nosso saber, com uma demanda de iniciativa que ndo aceita a medida do nosso poder [...] (LARROSA,
2015, p.186, grifo nosso).

Larrosa nos apresenta aqui a verdade como algo que a infancia porta e que devemos nos colocar a
escutar. O que ouviriamos se nos colocarmos a escuta das experiéncias da crianga como aponta o
texto? Poderiamos ouvir a crianga ou apenas as verdades formadas sobre elas? Tal escuta poderia
quem sabe nos levar a ver a crianga como o outro que ndo se submete ao nosso saber e poder, ndo
como oposi¢ao ao adulto (o ndo adulto), mas como agao, multiplicidade, poténcia e criagao.

O indecidivel crianca

Derrida chamou por analogia indecidivel[...] “unidades de simulacro, falsas propriedades verbais, nominais ou
semanticas que nao se deixam compreender na oposigao filoséfica (binaria) e que, no entanto, habitam-na,
resistem-lhe e a desorganizam, sem jamais constituir um terceiro termo, sem jamais dar lugar a uma solugéo na
forma da dialética especulativa (SANTIAGO, 1976, p.49-50).

A crianga enquanto indecidivel escapa a binaridade, ainda que nela habite, desorganizam-na,
reconfigurando sua logica racionalista. Desconstréi o discurso que afirma que sempre se pode decidir
sobre algo e afirma em seu lugar o “indecidivel” que no Glossario de Derrida é definido como “elemento
ambivalente sem natureza prépria, que ndo se deixa compreender nas oposi¢des classicas binarias;
elemento irredutivel a qualquer forma de operagéo légica ou dialética” (SANTIAGO, 1976, p.49).

O indecidivel crianga é a recusa de nossas tentativas de defini-la, de conceitua-la é o enigma que nos
olhou de frente e abalou nossas verdades sobre a infancia e sobre nds proprios.

Voltamos assim a infancia que nédo é isso ou aquilo, neste movimento, tentar afirmar uma verdade da
infancia s6 demonstraria que apesar de nossas tentativas, continuamos a objetivar a crianga, a
racionalizar a infancia. Neste sentido, parece propicio o alerta de Nietzsche em Ecce Homo (1995, p.53)
“ninguém pode escutar mais das coisas, livros incluidos, do que aquilo que ja sabe”. Nosso esforgo em
escapar a uma compreensao racionalizadora da infancia vai até onde nossas vivéncias nos permite ir.

Algumas consideracées

Nao creio que hajam consideragdes finais para este texto, ja que ele mesmo resulta de consideragdes
iniciais, reflexdes primeiras sobre uma infancia possivel para além da instituida, uma tentativa de falar
sobre o que ndo se pode apreender, aqui parece razoavel que nao coube a pergunta o que é a



infancia? Ou o que é a crianga? Mas sim, 0 que pode a infancia e a crianga enquanto potencialidade;
arrisco-me aqui a dizer que ela pode multiplicidades.

Portanto a crianga e a infancia enquanto multiplicidades ndo podem ser unas, pois € multipla, nos causa
estranheza, uma vez que tendemos a temer o desconhecimento, o indecidivel, o estrangeiro a nés.
Confronta-nos frente a nossa tentativa de apreender um objeto, esmiugando suas partes para tentar
apreender, entender, dominar e explicar a sua totalidade. Mas a crianga nao segue a légica do adulto,
nao segue a cronologia da pesquisa, a crianga ndo € isso e nem aquilo, ela é outra coisa.
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