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Resumo:

Esse trabalho é parte da pesquisa de mestrado realizada no periodo de 2015 a 2017 sobre
interdisciplinaridade em sequéncias didaticas desenvolvidas no contexto do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). O objetivo deste artigo é, considerando o recorte da pesquisa,
apresentar alguns dados das andlises das propostas de sequéncias didaticas (SD) desenvolvidas por
professoras alfabetizadoras que participaram do PNAIC, nos anos de 2013, 2014 e 2015, com relagéo
as suas concepgbes. As sequéncias didaticas aqui sdo compreendidas como possibilidades de
organizar o trabalho pedagdgico numa perspectiva interdisciplinar no ciclo de alfabetizagdo para
propiciar a aprendizagem integral do (a) aluno (a). A pesquisa evidenciou que predominou a
compreensdo de interdisciplinaridade como correspondente a multi ou pluridisciplinaridade por parte
das alfabetizadoras. Portanto, algumas sequéncias didaticas, mesmo sendo tratadas pelas
colaboradoras como interdisciplinares na verdade apresentaram organiza¢gdo predominantemente
multidisciplinar

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Interdisciplinaridade. Multidisciplinaridade. Sequéncia Didatica. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

Introducao

Este trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado realizada em 2015 a 2017, sobre a
interdisciplinaridade olhada a partir do desenvolvimento de sequéncias didaticas (SD) para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, com delimitagdo nas atividades realizadas em sala de aula no contexto
do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) em Mato Grosso.

O objetivo deste texto é, considerando o recorte da pesquisa, apresentar alguns dados de analises das
propostas de Sequéncias Didaticas (SD) desenvolvidas por professoras alfabetizadoras que
participaram do PNAIC, nos anos de 2013, 2014 e 2015, com relagdo as concepgdes de
interdisciplinaridade e de sequéncias didaticas.

Tendo em vista o recorte proposto, os dados aqui apresentados foram coletados por meio de
documentos que se constituiram como objetos de analise que foram as proprias SD e os relatos da
realizacdo dessas, fornecidos por professoras alfabetizadoras participantes do Pacto, de escolas
publicas das redes municipal e estadual de ensino, que colaboraram com a pesquisa. Foram onze
professoras que atuaram, no periodo, em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.



Para fins de andlise, foram levantadas duas categorias que se apresentaram em: SD Multidisciplinares
e SD Interdisciplinares.

A analise apoiou-se principalmente em Dolz, Noverraz, Schneuwly e colaboradores (2004), Zabala
(1998), Japiassu (1977) e Fazenda (1979), dentre outros.

Conceitos de Interdisciplinaridade e Sequéncias Didaticas

Para a compreensao e conceituagdo de interdisciplinaridade € imprescindivel entender o sentido de
disciplina, que é o seu radical. Para haver interdisciplinaridade é necessario que haja disciplinas, como
enfatiza Santomé (1998):

As propostas interdisciplinares surgem e se desenvolvem apoiando-se nas disciplinas; a prépria riqueza da
interdisciplinaridade depende do grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez, serao
afetadas positivamente pelos seus contatos e colaboragdes interdisciplinares. (SANTOME, 1998, p. 61)

Para esse autor, uma disciplina existe como uma forma de organizar e demarcar um espaco de trabalho
e, dentro de uma determinada visdo, concentrar a pesquisa e a experiéncia. A disciplina trar4d uma
imagem particular da realidade de acordo com seu objetivo. Historicamente, segundo Santomé (1998,
p. 60), o paradigma positivista tem controlado a ciéncia por muito tempo o que contribuiu fortemente
para a fragmentagdo do trabalho, surgindo, entdo, a necessidade das especializa¢des. Paralelamente a
esse processo, as transformagdes sociais, a era da industrializagio e o fortalecimento do capitalismo
exigiram também um conhecimento especializado, dando origem ao conceito de disciplina com um
objeto de estudo, marcos conceituais, métodos e procedimentos especificos. As disciplinas sao
consideradas frutos de um devir historico e estdo em constante transformagéo e evolugéo.

Pombo (2004, p. 34) trata a disciplina como raiz dos contextos de inter, multi, pluri e
transdisciplinaridade e afirma que disciplina € um radical que carrega trés sentidos diferentes:
Cognitivo= ciéncia, escolar=componente curricular e normativo=regras, leis. Conforme a autora, esses
sentidos de disciplina podem se constituir em dispersao e nao em aproximagdo como deveriam, eis um
dos motivos que justifica a falta de consenso na concepgéo e o uso indiscriminado de cada termo.

Paviani (2005, p. 16) afirma que “o uso inadequado e superficial do conceito de disciplina é uma fonte
de equivocos e de dificuldades de ensino e de pesquisa.”

O método da construgdo da disciplina é fundamentado nos pressupostos epistemoldgicos da
fragmentagdo, do reducionismo, da linearidade, da estabilidade, visto que o objetivo do modelo
positivista € de explicar e controlar os fenébmenos através do conservadorismo. "A disciplina ou
disciplinaridade é resultado do paradigma positivista que vem orientando a producdo do conhecimento”
(LUCK, 1994, p.41), que pressupde que o universo poder ser compreendido de forma
descontextualizada, que o processo de conhecimento é neutro e tem a verdade como absoluta. Como
consequéncia, surgem o0s varios subconjuntos das disciplinas, a sobreposigdo das disciplinas, uma
diversidade de teorias das disciplinas sem interacdo umas com as outras e a visdo da realidade de
maneira oposta. Portanto, percebe-se a necessidade da interagdo e da complementaridade dos
conhecimentos disciplinares.

Multidisciplinaridade ou pluridisciplinaridade?Alguns pesquisadores utilizam os termos multi e pluri
como equivalentes, a exemplo de Pombo (2004, p. 03), que afirma que a multi e pluri ttm a mesma
ideia: “juntar muitas, p6-las ao lado uma das outras”.

Japiassu (1976, p. 73), faz esta distingdo: a multidisciplinaridade compreende uma gama de disciplinas
que propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relagbes que podem existir entre elas,
enquanto a pluridisciplinaridade envolve a justaposicdo de diversas disciplinas situadas geralmente no
mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer aparecer as relagdes existentes entre elas.

Fazenda (1979, p. 39) acrescenta que, em nivel de multi e pluri, apenas haveria uma atitude de
justaposicdo das disciplinas heterogéneas ou a integragdo de conteldos numa mesma disciplina
alcangando ao maximo a integracdo de métodos, teorias ou conhecimentos. Pode haver contribuigbes
para uma ou cada disciplina em especifico, mas a perspectiva continua sendo a disciplinar.

Portanto, qualquer curriculo é composto de diversas disciplinas, conforme afirma Paviani (2014, p. 21).
Assim, aparentemente o multidisciplinar ndo traz problema de compreensao e até pode ser considerado
0 primeiro passo para o interdisciplinar.



Interdisciplinaridade - tem sido assunto muito comum em diversas esferas educacionais na
atualidade. As discussdes ja foram mais intensas nas décadas de 1980 e 1990, no Brasil, atualmente
diminuidas, dando a ideia de que ja se consolidou a pratica interdisciplinar no &mbito escolar. No
entanto, sabe-se, por inUmeros fatores, que ainda esta longe de se efetivar essa pratica. O pensar
interdisciplinar, que, segundo Fazenda (1991, p. 17), permite o didlogo com outras formas de
conhecimento ainda esta distante do cotidiano de muitas salas de aula. Este pensar ndo despreza o

conhecimento do senso comum, pois é ele que da sentido a vida e se amplia no didlogo com o
conhecimento cientifico.

Lick apresenta um estudo sobre o tema realizado por professores do Colégio Imperatriz Dona
Leopoldina (Entre-Rios, Guarapuava — PR), que a definiram como:

[...] o processo que envolve a integragdo e engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de interagédo das
disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagéo do ensino,
objetivando a formagao integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma
viséo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual. (LUCK, 1994, p. 64)

Portanto, a interdisciplinaridade nao desvaloriza o conhecimento das disciplinas, mas exige articulagéo
desses conhecimentos em todo o contexto escolar para envolver cada individuo. Nas palavras de
Fazenda (1979, p. 41), a interdisciplinaridade ndao é o que garantird o ensino adequado, o saber
unificado, mas viabilizara a reflexdo critica sobre o seu funcionamento e a superagdo das barreiras

disciplinares.

A interdisciplinaridade é entendida por Santomé (1998, p. 65) como “um processo e uma filosofia de
trabalho que entra em agao na hora de enfrentar os problemas e questbes que preocupam em cada
sociedade”. S&o diversos 0s processos € as agdes e existem alguns passos em comum em qualquer
intervencéo interdisciplinar. O trabalho em equipe é fundamental e, conforme o autor, deve haver uma
negociagao entre as pessoas da equipe para que haja todo tipo de esclarecimentos, debates sobre as
questdes metodolégicas, conceituais e ideoldgicas. Destaca que “A interdisciplinaridade é um objetivo
nunca completamente alcangado e por isso deve ser permanentemente buscado” (SANTOME, 1998, p.
66).

Lick (1995, p. 80) afirma que “Nao ha receitas para a construgdo interdisciplinar na escola”. A
interdisciplinaridade se constréi a partir da intercomunicagao, por meio de encontro e desencontro,
dificuldades, avangos, recuos, sendo necessario o engajamento e o didlogo para a superagdo da
fragmentagao no ensino.

Transdisciplinaridade - ¢ um termo ndo muito comum entre nés, embora haja algumas discussées em
torno do assunto. E entendido por alguns autores como condicdo distante de se alcancar, visto que
ainda nem a interdisciplinaridade tem se efetivado no ambito educacional. E um termo ja utilizado por
Piaget e retomado por Japiassu (1976):

Enfim, a etapa das relagdes interdisciplinares, podemos esperar que se suceda uma etapa superior, que nao se
contentaria em atingir interagdes ou reciprocidade entre pesquisas especializadas, mas que situaria essas
ligagdes no interior de um sistema total, sem fronteiras estabelecidas entre as disciplinas. (JAPIASSU, 1976, p.
75)

Fazenda (1979, p. 39) corrobora com Japiassu no entendimento de que a transdisciplinaridade é a
etapa mais elevada do envolvimento das disciplinas, sendo iniciada pelos niveis da multi, pluri e
interdisciplinaridade.

Para Paviani (2014, p. 21), a transdisciplinaridade tem o significado de além, fuséo, holismo e, embora
indigue um fendbmeno importante, em geral ndo € mencionada nem estudada. Para ele, apesar de
haver confusdo e ma compreensao no uso desse prefixo do termo disciplina, o maior engano acontece
entre a inter e a transdisciplinaridade, que muitas vezes sdo concebidas como equivalentes, ou

entendidas com diversos sentidos, pois nem sempre sao distinguidas com nitidez.

A condigdo epistemolégica da transdisciplinaridade, numa primeira definicdo, reside na possibilidade de
ultrapassar o dominio das disciplinas formalmente estabelecidas e, numa segunda definicdo, consiste na
possibilidade de estabelecer uma ponte entre os saberes. (PAVIANI, 2014, p. 22)

Sendo assim, Pombo (2004) e Paviani (2014) salientam que, ainda hoje, as possibilidades da
interdisciplinaridade ndo se efetivaram, mesmo que ja ha muito se utilize o termo transdisciplinaridade.



Isso quer dizer que ha necessidade de constantes didlogos, discussoes, reflexdes sobre a
interdisciplinaridade, na busca da sua efetivagdo na pratica e para romper com a fragmentagéo que
ainda esté presente em muitos contextos.

E curioso notar, também, quando se olha para outras &reas como a sautde, por exemplo, que a
interdisciplinaridade acontece mais espontaneamente, enquanto na Educagdo ainda persiste certa
dificuldade, principalmente para se realizar dentro das areas do conhecimento escolar, justificada,
inicialmente, pela organizagéo curricular por disciplina. Pombo (1993, p. 20), enfatiza que a instituigao
“visa transmitir as geragdes mais novas os saberes disciplinares que se vao constituindo, a Escola, no
seu interior, pela sua estrutura e funcionamento, reflete e promove essa mesma disciplinaridade.”

Outro fator pode ser atribuido a incompatibilidade de horario para momentos de discussédo e
planejamento, ainda abordado pela autora como rigidez na organizagdo desses horarios “Num tal
sistema ndo estdo previstos quaisquer tempos livres que possibilitem o trabalho transversal de
colaboragao entre duas ou mais disciplinas” (POMBO, 1993, p. 21). J& no Ensino Fundamental, a
unidocéncia (do 1° ao 5° ano) facilita o envolvimento do conhecimento entre as areas/disciplinas, ja que
o professor teria mais tempo e condi¢gbes para desenvolver um trabalho interdisciplinar.

Sequéncia Didatica (SD)

O trabalho pedagégico organizado em SD tem sido uma das praticas adotadas por muitos professores,
inclusive dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que favorece a interdisciplinaridade.

De acordo com Zabala (1998), Sequéncia didatica é definida como: ‘Um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. "(ZABALA, 1998, p. 18 —
grifos do autor).

Toda pratica pedagdgica exige organizagdo metodolégica para a sua execug¢ao e a aprendizagem do
aluno se concretiza a partir da intervengao do professor no cotidiano da sala de aula. O autor afirma a
importancia de ter em mente duas perguntas chave, denominadas como perguntas capitais, para
justificar a préatica educativa: “Para que educar? Para que ensinar?” (ZABALA, 1998, p. 21). Dessa
maneira, a organizagdo do trabalho pedagégico acontece como intervengao reflexiva através do
planejamento, aplicagao e avaliagao.

O objetivo da sequéncia didatica, afirma o autor, deve ser inserir, nas diversas formas de intervencéo,
as atividades que favorecam melhor atuagéo do educador a partir de conhecimento mais aprofundado,
de maneira que possa refletir no processo de aprendizagem de cada crianga (ZABALA, 1998).

Ao planejar uma sequéncia didatica, Zabala (1998) recomenda a consideragao as relagbes interativas
entre professor/aluno, aluno/aluno e as influéncias dos conteldos nessas relagdes, o papel do professor
e o papel do aluno, a organizagao para os agrupamentos, a organizagao dos conteldos, a organizagao
do tempo e espago, a organizagao dos recursos didaticos e avaliagao.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam uma concepgao diferente, porém muito importante,
pautada na preocupagdo com 0 ensino da expressdo oral e escrita por meio do género textual.
Sequéncia didatica, para eles, é

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. [...] tem precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagao.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97 — grifo dos autores)

Nesta concepgao, a SD tem um fim especifico, que é o ensino e a aprendizagem do género textual.
Esta proposta também apresenta alguns passos, denominados pelos autores de esquema da
sequéncia didatica: Apresentacédo da situacdo; Produgao inicial; Médulos 1, 2, N; Producao final.

Os autores alertam para que a sequéncia didatica ndo assuma a totalidade do trabalho para o
desenvolvimento da aprendizagem e dominio da lingua e demais conteldos, isto é, a gramatica, a
sintaxe e a ortografia devem ter espagos para serem trabalhadas, ndo devem ser, necessariamente,
desenvolvidas dentro da SD, porém, ndo podem ser esquecidas. Destacam, igualmente, algumas
especificidades no procedimento da sequéncia didatica, como os principios tedricos, as possibilidades
de diferenciacdo durante os médulos, a diferenca entre os trabalhos com a oralidade e com a escrita



(Idem, p. 108).

A partir das concepgdes de interdisciplinaridade e de sequéncia didatica abordadas, o trabalho
apresenta alguns dados da pesquisa:

A pesquisa macro contou com 11 (onze) professoras colaboradoras, trés desenvolveram as SD e os
relatos numa perspectiva multidisciplinar, somando seis trabalhos com duas ou mais disciplinas, numa
perspectiva multidisciplinar, com a justaposi¢ao de conteldos, embora tenham feito a tentativa de um
trabalho interdisciplinar.

Foram oito as professoras colaboradoras que desenvolveram as SD numa perspectiva interdisciplinar;
uma delas enviou duas propostas de SD, portanto, nove trabalhos. Trés dessas professoras fizeram
também o relato confirmando o trabalho interdisciplinar, somaram entdo, 12 (doze) trabalhos e os
demais se constituiram como multidisciplinares totalizando dezoito trabalhos analisados, conforme o

quadro 1.

Quadro 1- Sintese dos dados que se apresentaram nas analises das SD e relatos

Dados das SD
Multidiciplinares

Dados das SD
Interdisciplinares

Dados dos relatos da
aplicacao das SD
Multidisciplinares

Dados dos relatos da
aplicacao das SD
Interdisdicpilnares

03 SD

09 SD (duas SD de
uma mesma
professora)

03 relatos

03 relatos

duas ou mais
disciplinas envolvidas

duas ou mais
disciplinas envolvidas

duas ou mais
disciplinas envolvidas

duas ou mais
disciplinas envolvidas

Justaposicédo de
contetdo/fragmentagéo
do conhecimento

Integracao e
compartilhamento do
conhecimento dos
componentes
curriculares a que se
propuseram a
trabalhar

Justaposicéo de
conteudo/fragmentagéo
do conhecimento

Integracao e
compartilhamento do
conhecimento dos
componentes
curriculares a que se
propuseram a
trabalhar

Interagao e
participagdo dos alunos

Interagao
aluno/aluno/professora

Interagéo e
participa¢édo dos alunos

Interagéo
aluno/aluno/professora

Fonte: BATISTA, 2017, p.99.

Considera-se um dado importante de transformag¢éo no processo educativo, nesse caso, no ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do EnsinoFundamental, em que Lick (1994, p. 83) afirma que é
objetivo da Educagao contribuir para a integralidade do ser humano, para que seja capaz de resolver
problemas e construir conhecimento de maneira que contribua para a renovagdo da sociedade. A
utilizagdo da metodologia de SD permitiu a compreensao de que se trata de uma das maneiras de
possibilitar a interdisciplinaridade.
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