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Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados da pesquisa sobre os contextos educativos da
crianga e sua infancia, referente a transi¢cdo da crianga de 6 anos da Educagéao Infantil - El para o 1°
ano do Ensino Fundamental - EF. A metodologia de pesquisa foi além dos estudos bibliograficos,
realizamos a pesquisa de campo de abordagem qualitativa por meio da observagdo de uma turma de 1°
ano, em uma escola publica estadual de Caceres-MT. Embora o l6cus da pesquisa macro abrange trés
escolas da rede publica estadual, identificadas como Escola A, B e C, trataremos, neste artigo, a
pesquisa realizada na Escola B. As leituras e discussdes realizadas no grupo de pesquisa corroboram a
necessidade em garantir a crianga de 6 anos de idade uma transicdo da El para a EF de forma que ndo
haja ruptura entre as etapas, ou seja, ela deve ser respeitada com suas caracteristicas e
especificidades que a faz ser crianga no tempo e no espago no qual esta inserida. Com a observacgéo,
percebemos que de modo geral tanto o espago fisico escolar quanto a pratica pedagégica estdo aquém
do preconizado oficialmente, o que impossibilita as criancas vivenciarem a infancia com suas
especificidades, tampouco um ambiente estimulador para a aprendizagem.

Palavras-chave: Infancia. Educacao formal. Transic¢éo.

Introducéao

O grupo de pesquisa “Contextos Educativos da Infancia” da Universidade do Estado de Mato Grosso no
municipio de Caceres/MT, insere-se na linha de pesquisa Formacgao de Professores, Politicas e Praticas
Pedagdgicas, vinculada ao Programa de Mestrado em Educagédo e Departamento de Pedagogia da
Unemat, atualmente investiga o processo de transicdo da crianga da Educagéo Infantil para o Ensino
Fundamental, por entender que esta deva acontecer sem rupturas, respeitando-se a diversidade e a
especificidade da crianga.

As nossas leituras e discussdes apontam para a necessidade de garantir a crianga de seis anos de
idade uma transicdo da El para o EF de forma que ndo haja ruptura entre as etapas, ou seja, a crianga
deve ser respeitada com suas caracteristicas, especificidades e diversidades que a faz ser crianga no
tempo e no espago no qual estd inserida.

O objetivo principal desse artigo € apresentar alguns resultados da pesquisa sobre o0s contextos
educativos da crianga e sua infancia, mais especificamente no tocante a transigdo da crianca de seis
anos da Educacao Infantil - El para o primeiro ano do Ensino Fundamental - EF.

Para tanto, realizamos uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa tendo como instrumento de
coleta de dados a observagdo de uma turma de 12 ano do EF, em uma escola publica estadual no
municipio de Céaceres-MT, denominada Escola B, tendo em vista que o lécus da pesquisa macro do
grupo abrange trés escolas da rede publica estadual, identificadas como Escola A, Escola B e Escola C.
A coleta de dados ocorreu por meio de observagédo participante num periodo de trés meses (maio,



junho e julho de 2017), duas vezes por semana.

Abordaremos alguns pressupostos sobre a crianga de seis anos de idade no Ensino Fundamental, em
seu primeiro contato com este novo espago que agora se configura como escolar. Na sequéncia,
apresentaremos as ponderagbes referentes a observagdo do contexto escolar e das préaticas
pedagdgicas e por fim, algumas consideragdes, pois sabemos que embora seja uma lei aprovada ha
mais de uma década, ainda faz-se necessario, estudos e agdes que de fato acolham as criangas de

seis anos de idade nesse novo espaco.
1. A crianca de seis anos de idade no Ensino Fundamental

A inser¢ao da crianca de seis anos no Ensino Fundamental tem sido pauta de discussées na formagao
inicial e continuada de professores, bem como de pesquisadores, sobretudo, com a implantagdo da
politica de ampliagdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos. Houve uma sinalizacdo a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n. 9394/1996. Apds dez anos, essa medida foi
regulamentada com a aprovagdo da Lei n. 11.274/2006 que preconiza e assegura as criangas, um
tempo maior de convivio escolar, no sentido de obter melhores oportunidades de aprendizagem
(BRASIL, 2007).

A partir dessa perspectiva, decorrem diversos posicionamentos, a saber:

[...] Alguns consideram que o primeiro ano significa a antecipagdo da antiga primeira série, ou seja, 0 que era
objetivo e metodologia do trabalho da primeira série passa a ser agora do primeiro ano. Outros entendem que,
devido ao fato de a crianga ser muito nova para as exigéncias de um trabalho sistematizado e estar ainda em um
universo infantil, esse primeiro ano deve ser uma continuidade da Educagéo Infantil e, portanto, devem ser
priorizadas as atividades ludicas (MOYA, 2009, p. 1 e 2).

Todavia, o ingresso da crianga de seis anos no Ensino Fundamental de nove anos, segundo Moya
(2009, p.1), “n@o envolve apenas medidas administrativas, mas implica, sobretudo, aten¢do voltada
para o processo de aprendizagem de criangas dessa faixa etéaria”.

Nesse sentido, a crianga de seis anos de idade no EF, ndo pode ficar a margem do que se preconiza
para uma educagao de qualidade nas escolas, 0 que nos remete a busca pela compreensao de como
acontece sua entrada no EF, como um periodo de transicdo entre uma etapa e outra da Educagao
Basica.

Ademais, uma das preocupagdes do nosso grupo de pesquisa Contextos Educativos da Infancia é
observar o contexto escolar dessa crianga em seus primeiros contatos com essa nova etapa da
Educacgao Basica, uma vez que, somos favoraveis a garantia da integragdo entre a pratica pedagdgica
da pré-escola e a préatica do primeiro ano do EF, evitando uma ruptura brusca na passagem de uma
etapa a outra.

A Resolugdo n® 05, do CNE, que fixa as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo Infantil,
preconiza que no periodo de transigdo para o Ensino Fundamental [...] a proposta pedagogica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipagéo de conteldos que serdo trabalhados
no Ensino Fundamental (BRASIL, 2009).

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) enfatiza que a
proposta pedagdgica das instituicées escolares deve estar fundamentada numa concepgao de crianga
como cidada, ou seja, que ela seja vista como protagonista do seu aprendizado, portanto, faz-se
necessario, que seja tratada enquanto pessoa em processo de desenvolvimento, sujeito ativo da
construcdo do conhecimento, bem como sujeito social e histérico (BRASIL, 2009).

Outro fator importante recai sobre a forma como a escola, especificamente o professor, percebe e
concebe o atendimento as orientagdes e fundamentos dos documentos oficiais relacionadas a insergéao
da crianga de seis anos nessa etapa de ensino.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, a passagem da crianga da
Educagéao Infantil para o Ensino Fundamental precisa “prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etérias,
sem antecipagao de conteudos que seréo trabalhados no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010, p. 30).

As orientagdes para inclusdo da criangca de seis anos de idade enfatizam que as necessidades e



potencialidades das criangas refletem diretamente na organizagdo do trabalho escolar. “Cada escola
estd inserida em uma realidade com caracteristicas especificas, ndo ha um unico modo de organizar as
escolas e as salas de aula” (BRASIL, 2007, p. 11).

Todavia, se considerarmos os fundamentos norteadores éticos, politicos e estéticos, ha a possibilidade
de um fazer pedagdgico mais consistente e substanciado ao ensino e aprendizagem nessa faixa etaria.

Nessa diregao, Dantas (2009, p. 29), salienta que precisamos compreender que

[...] a extensdo da obrigatoriedade da educagéo basica, em atencéo as criangas de seis anos é um direito social
dos mais contundentes para a cidadania dos brasileiros. Ele precisa ser assegurado e o trabalho pedagdgico
desenvolvido deve levar em conta a singularidade das agdes infantis. Nesse sentido, a escola deve considerar a
curiosidade, o desejo e o interesse das criangas, utilizando a leitura e a escrita em situagoes significativas para
elas. Entretanto, possibilitar 0 acesso aos diversos usos da leitura e da escrita ndo é suficiente para que elas se
alfabetizem. E necessario, além disso, um trabalho sistematico, centrado tanto nos aspectos funcionais e textuais,
quanto ao aprendizado dos aspectos graficos da linguagem escrita e daqueles referentes ao sistema alfabético de
representacao.

Sobre o considerar a curiosidade, o desejo e o interesse das criangas, utilizando a leitura e a escrita em
situagdes significativas convém ressaltar que Solé (1998, p. 75) ja afirmava na década de 1990 que,

[...] ndo se trata de acelerar nada, nem de substituir a tarefa de outras etapas [...]; trata-se simplesmente de
tornar natural o ensino e a aprendizagem de algo que coexiste com as criangas, que interessa a elas, que esta
presente em sua vida e na nossa e que nao tem sentido algum em ignorar.

Com base nos principios apontados pelas diretrizes, por Solé (1998), Dantas (2009) e Moya (2009), e
por nossas reflexdes, podemos assegurar que se faz necessario buscar um equilibrio nesse periodo de
transicao da crianga entre uma etapa e outra de escolarizagdo, bem como, 0 bom senso do professor
sobre a pratica pedagdgica que respeita a aprendizagem da crianga nessa faixa etaria.

2. O Contexto Escolar e as Praticas Pedagdgicas na Turma do 12 Ano do EF

Apresentaremos algumas ocorréncias observadas no contexto escolar e algumas praticas pedagdgicas,
destacando sobre como se deu o processo de iniciagdo da pesquisa e a aproximagdo das
pesquisadoras com o0s sujeitos pesquisados (criangas e professora), também trataremos acerca da
estrutura da sala de aula, do recreio, bem como da interagao e reagédo das criangas no ambiente real, e
ainda, a partir desses apontamentos, destacaremos a articulagao entre as praticas pedagoégicas [ludicas
ou nao], a cultural local e o brincar para as criangas.

Considerando a crianga como sujeito de direito, tivemos o cuidado de, inicialmente, nos apresentarmos
e explicar sobre a proposta da pesquisa. O Termo de Assentimento foi entregue e lido as criangas, que
circularam um dos simbolos destacados para aceitacdo ou ndo de participagcdo na pesquisa, em que 0
resultado foi a aceitagdo unanime. As criangas ficaram entusiasmadas com a proposta, acolhendo-nos
carinhosamente e demonstrando curiosidade e alegria com a nossa presenca.

Quanto a organizagédo da sala de aula, observamos que havia um descompasso entre a etapa da
Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, pois, na El os mobiliarios sdo adequados a faixa etaria
priorizando momentos de interagao entre as criangas permitindo conviver em grupo, ja no EF a sala de
aula observada encontrava-se com as mesas e cadeiras desproporcionais ao tamanho das criangas e
organizadas em fileiras e posicionadas para a lousa. A realidade local nos permite considerar que a
organizagdo da sala de aula para a crianga de seis anos distancia do modo de ser da organizacao das
salas da El com tendéncia ao trabalho individualizado, as formas tradicionais de ocupagao do tempo e
espaco prevalecem.

Podemos mencionar ainda que a sala de aula é climatizada com ar condicionado e consideramos este,
um fator positivo tendo em vista que a regido centro oeste possui um clima tropical € no verdo a
temperatura chega a 40°. A sala dispde ainda de iluminagao adequada, tanto de ldmpada quanto a luz
solar que entra pelas janelas.

Em se tratando da rotina escolar, observamos o periodo de entrada das criangas na escola. Enquanto
alguns pais e criangas aguardavam o sinal (campainha) para o inicio da aula, as criangas interagiam
conversando sobre diversos assuntos. Todas as manhas, ao toque do sinal, a professora organizava as
criangas em fila e adentravam ao espago da sala de aula. As criangas que chegavam ap6s o sinal, os
pais as acomodavam em suas carteiras.



Ressaltamos que mesmo o fato das criangas sentarem-se de forma individual, isso ndo lhes tirava a
liberdade de se levantarem constantemente, para interagir com os colegas, exercitando a sua
autonomia. Essa interagdo poderia acontecer de forma mais produtiva, caso as carteiras estivessem
organizadas em duplas, semicirculo ou em grupos com quatro ou mais criangas, pois a interagao seria
intencional, em que poderia socializar as informagbes, as experiéncias, e até mesmo o
compartilhamento de material (lapis, borracha, apontador, cola), tendo em vista que a atividade
desenvolvida em equipe auxilia o desenvolvimento afetivo, a responsabilidade, o convivio social, a
troca, a solidariedade e o respeito as diferengas.

Observamos que nas paredes da sala de aula, havia um alfabeto ilustrativo impresso em folhas A4
fotocopiadas, retratando uma pratica de alfabetizagéo pautada na concepgao cartilhesca, relacionando
cada letra do alfabeto, de forma sequencial, a uma Unica imagem que se iniciava com a letra,
destacamos outro aspecto que é o fato do alfabeto estar disposto na parede ao fundo da sala de aula
como poderia estar a frente da sala e ao alcance dos olhos da crianga. Destacamos que o ideal seria
utilizar do nome das criangas e objetos do seu entorno, bem como a disposicao dessa produgao estar
ao alcance e posicionadas a frente das criangas.

Em relagdo a observagédo da pratica pedagdgica, inicialmente a professora escreve na lousa como
atividade para as criangas desenvolverem, os nimeros de 10 até 20. Porém, a professora fala sobre a
escrita a partir do nimero onze (e nao dez). Vai falando e escrevendo como que construindo hipéteses
com as criangas. E dialoga:

- Professora: - Como que escreve 117

A professora pronuncia lentamente O N Z E. As criangas vao falando a sequéncia dos numerais e a
professora escrevendo-os na lousa, enquanto isso algumas criangas brincam com o estojo e/ou com as
proprias maos.

- Uma crianga pergunta: Professora posso escrever ZEBRA?

- Professora: Depois pode. Depois nés vamos escrever qualquer coisa.

Assim, percebemos que as criangas demonstram interesse por outras atividades e a professora se
posiciona de maneira natural, entretanto, até o término da aula, nao fora dada a possibilidade de
desenvolver a atividade sugerida pela crianca.

Outra aula observada iniciou-se com a disponibilizagdo de dez (10) livros diversificados de histérias
infantis sobre duas carteiras ao fundo da sala de aula para ser manuseados pelas criangas, entretanto,
essa quantidade era insuficiente para a quantidade de criangas na sala. O ideal seria que fossem
disponibilizados livros para todas ao mesmo tempo, ou mesmo um numero maior, considerando a
opgao de escolha. Consideramos ainda que algumas criangas terminam a leitura antes do tempo
previsto e demonstram interesse em manusear outros livros. No decorrer dessa atividade, indagamos a
cada crianga, sobre o que estava lendo. Algumas responderam que ainda ndo sabiam ler, mas
identificavam algumas letras, outras, porém, ja liam algumas palavras. Enquanto isso, a professora, em
sua mesa, corrigia no caderno, a tarefa solicitada no dia anterior.

Em relacdo a esta pratica, apontamos que embora houvesse disponibilidade de livros da literatura
infanto-juvenil, ressaltamos que a atividade com tais livros ndo fora explorada de maneira que houvesse
incentivo a leitura e socializagdo entre as criangas.

Na sequéncia, a professora trabalhou com a régua numérica. Ela utilizou uma régua de 30 centimetros
para sua explicagao e contou com a ajuda de uma académica do curso de pedagogia (estagiaria) para
colar as atividades no caderno das criangas (Figura 1):

Figura 1: Atividades de Matemética
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Fonte: Caderno de Campo

Durante a realizagdo da atividade, algumas criancas demonstraram dificuldade em relacéo a légica da
sequéncia numérica. Tendo em vista que a atividade nao correspondia ao instrumento utilizado no
concreto pela professora, pois ela utilizou uma régua de 30 centimetros e depois entregou as criangas
uma folha fotocopiada como partes variadas de régua que ndo coincidiam com as medidas dos
modelos oficiais de réguas brasileiras. Vejamos: a primeira régua da figura 1 termina no nimero 10,
entretanto, se observarmos o desenho da atividade, ha um espago a mais que pode representar a um
centimetro a mais, logo, seria uma régua de 11 centimetros, que ndo é encontrada na vida real.
Entendemos que a régua de baixo poderia dar sequéncia a numeragao da régua anterior, e, assim,
sucessivamente.

Outro aspecto de relevancia a ser trabalho a partir desta unidade de medida, é onde e para que
utilizamos estes instrumentos. Quem utiliza a fita métrica? Em qual situagdo? Quem utiliza a trena?
Onde? Para que? A régua é mais usada por quem? Em que situagdo é mais adequado usar trena, fita
métrica ou régua? Essas indagacdes levariam as criangas a pensarem e relacionarem o aprendizado
com o cotidiano, contribuindo para a construgdo do pensamento I6gico matematico. Assim, traria o
contexto do contetdo a ser trabalho, ou seja, em quais situagbes sociais demandariam esse
conhecimento, na relagdo entre teoria e pratica.

Na aula seguinte, a professora passando o alfabeto na lousa e, paralelamente, os alunos dialogavam
sobre o 36° Festival Internacional de Pesca Esportiva de Céaceres - FIPe, uma festa tradicional da
cidade, que estava previsto para iniciar trés dias apds a aula, e esse evento além de ressaltar a cultura
da cidade pantaneira, tem na programacgao o festival de pesca infantil, grande atrativo para as criangas.
Apesar de as criangas demonstrarem e comentarem por diversas vezes a respeito do festival de pesca,
infelizmente a tematica nao fora explorada pela professora. Vimos nessa ocorréncia a oportunidade da
realizacdo de um trabalho em sala de aula, como por exemplo, a preservagdo do meio ambiente e da
cultura local.

3. Algumas Consideracées

Durante o periodo de observagao notamos a disparidade entre o real e o ideal para o desenvolvimento
de atividades propostas as criangas e o interesse manifestado por elas. Percebemos ainda a
necessidade de espaco adequado e tempo diferenciado para as criangas do 12 ano brincarem
livremente, ou seja, o brincar nessa fase é de fundamental importancia e deve ser respeitado para que
ndo haja uma ruptura entre a etapa da El e EF.

Os documentos oficiais demandaram uma ampliagao do EF e no que se referem aos procedimentos
metodoldgicos, os professores ainda carecem de uma formagé&o inicial e continuada que subsidie a sua
pratica pedagdgica.

Em suma, a partir dessas ponderagdes e analises sobre o ambiente escolar e as praticas pedagdgicas,
consideramos o contexto pesquisado aquém do ideal, por isso buscamos ressaltar pontos importantes
para a reflexao, principalmente para se desenhar uma pratica pedagoégica mais lidica e adequada as
criangas de seis anos.
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