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RESUMO

Esse estudo analisou, por meio do acompanhamento da pratica de trés professoras do Bloco Inicial de
Alfabetizagdo (19, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental) da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal, a progressao dos saberes de lingua portuguesa. Foram consideradas, nessa pesquisa
em andamento, seis observagdes de aula em cada turma, realizadas no primeiro semestre de 2018.
Autores, tais como: Morais (2012); Soares (2016), entre outros, compuseram a tessitura teérica nos
campos da alfabetizagdo e do letramento. Para o tratamento dos dados, recorreu-se a analise de
conteudo tematica, de acordo com Bardin (2016). Os resultados apontaram para diferentes
encaminhamentos no campo da leitura textual, indicando uma auséncia de progresséo, sobretudo na
turma de 19 ano, etapa em que os estudantes assumiam a posi¢do de ouvintes e nao de leitores. No
concernente ao trabalho com o sistema de escrita alfabética (SEA), varias propriedades foram
exploradas, entretanto, no 3% ano, momento em que esse objeto precisava estar consolidado, notou-se
essa abordagem ao longo das observagoes.

Palavras-chave: Ensino. Leitura textual. Sistema de Escrita Alfabética.

“A PALAVRA COMECA COM QUE LETRA?”:

Uma analise da progressao dos eixos de escrita alfabética e leitura textual no Bloco Inicial de
Alfabetizacao

RESUMO

Esse estudo analisou, por meio do acompanhamento da pratica de trés professoras do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental) da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal, a progressao dos saberes de lingua portuguesa. Foram consideradas, nessa pesquisa
em andamento, seis observagdes de aula em cada turma, realizadas no primeiro semestre de 2018.
Autores, tais como: Morais (2012); Soares (2016), entre outros, compuseram a tessitura teérica nos
campos da alfabetizagdo e do letramento. Para o tratamento dos dados, recorreu-se a andlise de
conteldo temdtica, de acordo com Bardin (2016). Os resultados apontaram para diferentes
encaminhamentos no campo da leitura textual, indicando uma auséncia de progressao, sobretudo na
turma de 12 ano, etapa em que os estudantes assumiam a posi¢cdo de ouvintes e ndo de leitores. No
concernente ao trabalho com o sistema de escrita alfabética (SEA), varias propriedades foram
exploradas, entretanto, no 3% ano, momento em que esse objeto precisava estar consolidado, notou-se



essa abordagem ao longo das observagoes.

Palavras-chave: Ensino. Leitura textual. Sistema de Escrita Alfabética.

1. Introducao

Um dos problemas detectados no Brasil é o fato de que muitas criangas ndao conseguem consolidar o
processo de alfabetizagdo nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. O desempenho, ao final do
terceiro ano, nao alcanga o nivel de alfabetizagéo esperado, o que faz com que muitos estudantes
cheguem ao 92 ano sem fazer uso autbnomo da leitura e da escrita.

O Plano Nacional de Educagao (DOURADO, 2016) em sua meta cinco e o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL, 2012), defendem a consolidacdo da alfabetizagdo até os oito
anos de idade, ou seja, até o final do 3° ano. Nesse periodo, sdao necessarias metodologias para o
ensino sistematico da escrita alfabética e da leitura, na perspectiva de alfabetizar letrando (SOARES,
2016).

Nessa mesma dire¢cdo, Morais (2012) sublinha que o processo de alfabetizagdo é marcado pela
apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e, para que ocorra com éxito, faz-se necessario o
ensino sistematico de suas propriedades. Para o autor, é imprescindivel que esse processo ocorra em
consonancia com o letramento.

A Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal (SEEDF), ao implantar a organizagéo da
escolaridade em ciclos, criou o Bloco Inicial de Alfabetizagcdo — BIA (12, 22 e 3° anos), como estratégia
pedagdgica para implantagao do Ensino Fundamental de nove anos.

A partir dos eixos: leitura textual e SEA € que nos propomos, nesse estudo, a analisar, a organizagao e
os encaminhamentos didaticos e pedagdgicos nos trés primeiros anos do ciclo de alfabetizagédo. Quais
os limites e possibilidades enfrentadas pelos professores no processo de didatizagao do ensino da
leitura e da escrita?

2. O desenvolvimento da leitura e da escrita

No Brasil, até a década de 1980, o debate sobre a apropriagdo da leitura e da escrita girava em torno do
como ensinar, da prevaléncia de um método sobre o outro. A questdo dos métodos de alfabetizagéo
estava bem polarizada: os sintéticos de um lado e os analiticos de outro.

Para Morais (2012, p. 27), “apesar das diferengas que aparentam, os métodos tradicionais de
alfabetizacdo tém wuma Unica e comum teoria de conhecimento subjacente: a visdo
empirista/associacionista da aprendizagem”. Nessa perspectiva, 0 processo de aprendizagem &
marcado pela repeticdo e memorizagdo; os aprendizes, vistos como tabulas rasas, sem esquemas
cognitivos para interagir com os diversos objetos do saber, a exemplo da escrita alfabética; seguiam
rigidamente os passos determinados pelo professor que, ora enfocava as unidades menores (letras e
fonemas) até alcancgar os textos cartilhados, como € o caso dos métodos sintéticos, ora partiam deste
rumo as unidades linguisticas menores (métodos analiticos).

Constituindo-se numa contribuicdo teérica no campo da psicolinguistica, a Psicogénese da Lingua
Escrita, idealizada por Ferreiro e Teberosky (1999), desencadeou mudangas significativas no campo da
alfabetizagdo. A teoria colocou em questao os pressupostos até entdo vigentes nos curriculos oficiais,
compreendendo que o sujeito que aprende atua, ativamente, na reconstrugdo da escrita, elabora
hipdteses, as reconstroem, até alcangar uma escrita alfabética e ortografica.



As discussdes sobre o SEA nos remetem a reflexdo sobre como as criangas se apropriam da lingua
escrita. Ao formularem hipdteses sobre esse objeto de conhecimento, em certo estadgio de suas
apropriagdes, estabelecem uma articulagéo entre fala e escrita, conforme atesta Morais (2012).

Para Soares (2016, p. 170) hd uma hierarquia no desenvolvimento da Consciéncia Fonol6gica (CF) que
segue a estrutura das palavras: “a crianga revela consciéncia de rimas e aliteragbes antes de alcangar
a consciéncia de silabas, revela consciéncia de silabas antes de alcangar a consciéncia de fonemas”,
entretanto, esclarece que esses diferentes niveis se fundamentam em uma sequéncia previsivel.
Acrescenta que o desenvolvimento desses niveis opera com a oralidade.

A despeito desse assunto, Morais (2012) adverte para o fato de que o desenvolvimento de habilidades
de CF, embora necessarias para o dominio do sistema alfabético, ndo é condigao suficiente, pois o
sistema notacional tem outras propriedades que precisam ser compreendidas e reconstruidas
mentalmente. Destaca, ainda, que esse processo deve ocorrer em articulagdo com o letramento. Ha
géneros textuais que se prestam a esse trabalho.

3. Metodologia

Recorremos a pesquisa de natureza qualitativa, por meio de estudo de tipo etnografico, com uso da
observagédo participante. Para a discussdo dos dados, utilizamos a analise tematica de conteudo
(BARDIN, 2016).

A escola pesquisada integra a rede publica do Distrito Federal. Acompanhamos, por meio de seis
observagdes participantes, em cada turma, no primeiro semestre de 2018, a pratica de trés professoras
que atuavam no BIA. As docentes foram nomeadas: P1, P2 e P3.

No concernente a formagao, as P1 e P3 cursaram o Magistério, em nivel médio. As trés estudaram
Pedagogia e possuiam po6s-graduagao /ato sensu. Concursadas em regime de 40 horas pela SEEDF,
sendo 25 horas em docéncia e 15 horas destinadas a coordenagdo pedagégica (formacgéo,
planejamento, avaliacdo e atendimento aos estudantes). No que se refere a experiéncia em classes de
alfabetizacéo, a P1 tinha, na ocasido da produgao dos dados, trés anos, a P2 afirmou possuir seis e a
P3 assegurou ter doze anos.

4. Algumas discussoes

4.1. O ensino da leitura textual

Nesse eixo, foram observados os aspectos que envolviam a pratica das alfabetizadoras no ensino da
leitura textual. Preocupamo-nos em verificar se houve variagdes de leitura, de modo a priorizar, a
progressao das aprendizagens.

Quadro 1 — O ensino da leitura textual

Pl P2 P3

TOTAL
122 3 GERAL
ANO ANO ANO

CATEGORIAS

1-  Leitura realizada
pela professora para a 4 3 4 11
turma



1
N
I
»

2- Leitura silenciosa

3-  Leitura realizada - 4
pelo aprendiz para o - 4
grupo-classe

4- Leitura coletiva

com a participagdo da - 1 1 2
professora

5-  Leitura coletiva

sem a participagao da - 3 1 4
professora

TOTAL POR TURMA 4 9 14 27

P= Professora

Fonte: Autoria prépria

Observando o Quadro 1, referente ao eixo Leitura, verificamos menor investimento pelos estudantes na
turma de 12 ano. No 3° ano, em quatro das seis aulas acompanhadas, houve espago para a leitura
realizada pelo aprendiz. Inferimos que a expectativa por uma leitura fluente podia estar impedindo o
trabalho sistematico no inicio e meio do ciclo.

No 2° ano, a professora oportunizou a leitura silenciosa e coletiva, embora néo tenha priorizado, nos
dias pesquisados, a leitura individual de textos. E importante destacar que a leitura silenciosa nessa
turma (2) nao se igualou a frequéncia de leitura coletiva (3), o que indica que nem sempre essa ocupou
espago no trabalho com a leitura textual. Na quarta aula observada, a professora trabalhou a parlenda
“ADOLETA”. Vejamos como orientou os estudantes:

P2: Vamos fazer a leitura da parlenda, leitura silenciosa. Vou copiar aqui no quadro.
[...] Agora vamos ler em voz alta! [...] todos conhecem, né?

(Observacao 1, P2)

Apobs a leitura coletiva pelos estudantes, a P2 pediu que completassem as palavras com as silabas
faltosas, visto que faltava a Ultima silaba da palavra final de cada verso. Ao procurar manter um
equilibrio das modalidades de leitura, a P3 propiciou momentos para a realizagdo dessa atividade
silenciosamente (4), de forma individual (4) e para a leitura coletiva com e sem a sua ajuda (2). A seguir,
um trecho da terceira observagao na turma de 3° ano em que essa pratica foi evidenciada. Tratou-se do
texto: “O peru”, de Vinicius de Moraes.

P3: Peguem o livro de Lingua Portuguesa.
Aluno 1: Tomara que seja uma pagina desafiante mesmo!

P3: Péagina 36. Vocés vao lendo devagar. Leitura silenciosa. Depois vou perguntar o que vocés
entenderam. Sem atrapalhar o colega. Quem terminar I€ para o colega ou com ele. Quais foram as



leituras que lemos, estes dias, que sdo em versos?
Alunos: Pato Pateta.

P3: Prestem atengéo, precisamos comecar a diferenciar as estruturas dos textos. A histéria “O peru” é
do mesmo autor de “O Pato Pateta”, com musica, também de Toquinho. Vou trazer ainda a musica para
vocés ouvirem. Alguém me conta o que aconteceu nessa histéria. O peru achava que era um pavao?
Por que ele pensava ser um pavao?

Alunos: Por que tem asas.
P3: Vamos ler, entao!
P3: Quem gostaria de ler a primeira estrofe? Parece uma musica? Sera que é? [...]

(Observacao 2, P3)

Observamos a predominéncia de leitura realizada pelas professoras. Soares (2016), Morais (2012),
Ferreiro (1999) e Chartier (2007), apontam a necessidade de a crianga aprender a ler e escrever por
meio de praticas e materiais reais de leitura e escrita. E indispensavel criar estratégias para que os
estudantes possam ler. Quando eles saem da condigdo de ouvintes, aprendem a utilizar a leitura em
seu contexto social de maneira efetiva.

Percebemos que a limitada pratica da modalidade de leitura individual pelos alunos nao se deu, pela
substituicdo da leitura silenciosa, visto que foram raras as situagdes em que eles foram convidados a ler
silenciosamente. Mesmo na turma do 2° ano, estagio em que os alunos tinham um dominio das
convengbes do SEA, ndo houve uma pratica que priorizasse a construgdo dessa autonomia.
Atribuimos, como atestou Oliveira (2010), a auséncia de progressao no ciclo quanto ao campo da
leitura.

4.2. As atividades de Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética

No bloco de atividades voltadas a apropriagao do SEA, buscamos apreender se as docentes adotavam
metodologias de alfabetizagdo para ajudar as criangas a reconstruirem esse objeto de conhecimento.

Quadro 2 - As atividades de Apropriacao do SEA

P1 P2 P3

CATEGORIAS ;(é;':LL
12 ANO 2°2 ANO 3?2 ANO

1- Leitura de letras 5 3 2 10

2- Escrita de letras 3 1 1 5

3- Leitura de silabas 2 5 2 9

4- Escrita de silabas - 4 - 4

5- Leitura de palavras 5 6 1 12

6- Escrita de palavras 3 6 2 11



7- Leitura de sentencas/frases - 2 2 4

8- Escrita de sentencas/frases - 1 1 2

9- Atividades de contagem de

2 2 - 4
letras em palavras
10- Atividades de contagem de
. - 5 2 7
silabas em palavras
11- Comparagéo de palavras
, . 1 - - 1
quanto ao numero de letras/silabas
12- Atividades de contagem de i 1 i 1
palavras em frases
1:3- Partico escrita de palavras em > 5 5 9
silabas
14- Particdo escrita de palavras em 5 1 i 6
letras
15- Particdo oral de palavras em
. - 5 1 6
silabas
16- Particdo oral de palavras em 5 1 i 6
letras
17- Particao de sentencas em i 1 i 1
palavras
18- Exploracao de palavra dentro i 1 ) 1
de palavra
19- Exploragao de rimas, i > 1 3
aliteragdes
TOTAL POR TURMA 33 52 17 102

P= Professora

Fonte: Autoria propria

Remetendo-nos aos dados do Quadro 2, registramos a frequéncia da maioria das atividades no
universo das trés turmas. Uma pratica comum observada durante o acompanhamento das turmas foi a
exploragdo do texto por meio da leitura e, em seguida, o enfoque dado a compreensdo e as
propriedades do SEA.

A P1, na sequéncia de observagdes, priorizou momentos de leitura coletiva de letras, silabas e
palavras. Os estudantes liam coletivamente com o apoio dela. Nesse caso, a énfase recaiu sob a
nomeagcao e identificagéo de letras iniciais e finais de palavras. Na primeira aula observada no 1¢ ano, a
docente desenvolveu uma sequéncia de atividades de apropriagdo do SEA, a partir do prenome dos
estudantes. A principio, conversaram sobre o porqué do nome de cada um, exploraram a lista de nomes



fixada na sala, confeccionaram crachas e, na sequéncia, cada aluno recebeu uma ficha quadriculada
para escrever cada letra de seu home e, depois, recortar.

A brincadeira com o0s nomes préprios oportunizou que os estudantes identificassem o prenome de
colegas da classe. Com as fichas em mé&os, sentaram-se em volta do cartaz para desenvolverem a
atividade. A P1 nomeou o cartaz de: “Quantas letras tem seu nome?” Deixou que cada um colasse as
letras no espacgo indicado, explorou propriedades do sistema, como: contagem de letras, particéo
escrita dos nomes em letras, comparagdo quanto a presenca de letras iniciais (iguais/diferentes) e a
extensao (maior/menor). Atentemos para como ocorreu essa intervengao:

P1: Qual letra vem primeiro?
Aluno: A

P1: E agora, qual €? (o aluno colava cada letra, respondendo prontamente a professora, até que
terminasse).

Aluno: R

P1: Quantas letras tém seu nome?

Aluno: seis

P1: Tem nome de colega que comece pela sua letra?

Aluno: Nao. (A partir do segundo aluno, p6de acrescentar outras perguntas)
P1: Qual nome tém mais letras? Qual é o maior?

P1: Qual o menor? [...]

(Observacao 3, P1)

Segundo Morais (2012), tais propriedades, carecem de ensino sistematico, a fim de assegurar a
apropriacao do SEA e suas convengdes. A P2, na segunda aula observada, organizou uma série de
atividades a partir da cantiga: “Eu vi uma barata”. Entregou a cada aluno a cangédo xerografada:
cantaram, pintaram os espagos entre as palavras, destacaram palavras, contaram quantas palavras
havia na estrofe; retiraram palavras com duas e trés silabas, substituiram palavra por outra iniciada
pela mesma letra, completaram texto lacunado com palavras, desenharam, escreveram um acréstico
com a palavra “barata”.

A professora desenvolveu uma pratica baseada na perspectiva de alfabetizar letrando, levou para a
sala de aula um género para ser lido e oportunizou aos estudantes refletir sobre o SEA. Para Morais
(2012), esse processo de reconstrucdo do sistema é marcado por uma complexidade que em nada se
relaciona com a memorizagdo de um codigo, portanto, esses principios precisam ser compreendidos
pelos estudantes para que se apropriem da escrita e da leitura.

Por ultimo, a professora solicitou que recortassem as palavras da cangao para montarem o texto
novamente, lendo ou cantando (texto que sabiam de cor). Em alguns momentos, os estudantes
realizaram tarefas diferenciadas, embora o texto fosse 0 mesmo para toda a classe. O grupo maior
trabalhou com palavras e frases por serem mais independentes e o grupo menor se dedicou a escrever
letras e silabas. A professora explorou: contagem, particdo, comparagao, identificagdo e formagao de
palavras. Observemos uma das mediacoes:

P2: Vamos fazer a leitura dessa musica? Depois iremos canta-la. Escrevi desse lado a letra caixa alta
e, desse outro, a letra cursiva. Essa musica tem quatro versos. Vou escolher um representante de cada



grupo para encontrar algumas palavras no quadro

Aluno 1: Circulou a palavra BARATA.

P2: Acertou! Agora, o préximo vai destacar a palavra CARECA.
Aluno 2: Circulou CARECA.

P2: A palavra comega com que letra? E com que silaba?
Todos: Comega com C; com a silaba CA [...]

(Observacao 4, P2)

A P3, apés fazer as previsdes e antecipagbes com os estudantes acerca do texto “O Pato Pateta”, de
Vinicius de Moraes, na primeira aula observada, propds atividades, como: escuta da musica em video
no datashow; compreensao do texto; exploragdo de versos, estrofes e rimas; escrita de palavras. Por
fim, organizou a turma em grupos e entregou um envelope contendo vérias silabas para que formassem
palavras existentes no texto. Apds concluirem, registraram as palavras e as separaram em silabas.
Notemos algumas das intervengdes:

P3: O que o pato comeu?

Grupo 1: JENIPAPO.

P3: Escrevemos com G ou J?

Grupo 1: J.

P3: Ele comeu inteiro ou ndo? Cantem esse trecho da musica.
Grupo 2: PEDAGO.

P3: Como termina essa palavra? Que letra usamos?

Grupo 2: Com GO. ‘C’. [...]

(Observacao 5, P3)

Em relagdo a turma do 2° ano, a professora do 39, realizou atividades com grau menor de
complexidade. Enquanto a P2 explorou o conceito de palavra no texto, a P3 enfocou a particdo de
palavras em silabas. Quanto a progresséao, verificamos que, no momento em que o educando teria que
demonstrar apropriagdo, a P3 realizava atividades com as propriedades do SEA. Isso se devia as
necessidades de alguns, o que, certamente, influenciou suas escolhas pedagogicas.

Analisando as agées didaticas das professoras, inferimos, como realgam Morais (2012) e Soares (2016)
que houve articulagdo nos campos do letramento e da alfabetizagdo. Sublinhamos, entretanto, algumas
situagdes em que a leitura nao foi explorada enquanto um eixo de ensino, mas foi inserida na sequéncia
didatica com o objetivo de se enfocar propriedades do SEA.

5. Consideracoes finais



O objetivo desse estudo foi analisar a progressdo dos saberes de lingua portuguesa no Bloco Inicial de
Alfabetizagdo. Na pratica das professoras 1 e 2, conforme previsto para essa etapa, houve maior tempo
destinado ao ensino do SEA. As atividades de leitura individual pelos estudantes foram pouco
frequentes nessas turmas. O tempo despendido com elas foi maior na pratica da professora do 32 ano.

Houve uma tendéncia de empoderamento das docentes face as leituras individuais em voz alta,
sobretudo nas turmas em que os estudantes tinham menos fluéncia na leitura convencional. Ja no que
se refere ao ensino da base alfabética, as praticas se distanciaram das abordagens ancoradas nos
métodos tradicionais de alfabetizagao, visto que contemplaram atividades de reflexdo sobre o sistema
notacional de escrita e atividades de leitura, observando o aspecto da assimetria dessa ultima pratica.
Todavia, ndo presenciamos atividades de escritas espontaneas, principalmente na turma de 1° ano,
etapa propicia a esse tipo de enfoque.

Em sintese, enfatizamos que os eixos de leitura textual e SEA vinculados aos demais campos de
ensino de lingua necessitam ser explorados em articulagdo, o que, em nossa Otica, permite a
progressao no ciclo de alfabetizagéo.
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