gXIV ANFEU-LU

XIV ENCONTRO DE PESQUISA EM
EDUCACAO DA REGIAO CENTRO OESTE

3423 - Trabalho Completo - XIV ANPED-CO (2018)
GT 08 - Formagéao de Professores

A formagéo de professores na perspectiva da Educagao Inclusiva
Rita de Cassia A. Abrantes dos Anjos - UCB - Universidade Catolica de Brasilia
Thamara Maria de Souza - UCB - Universidade Catdlica de Brasilia

Este estudo teve por objetivo analisar as mudangas ocorridas na formagao de professores da Educacao
Basica no Brasil na perspectiva da Inclusdo. Trata-se de uma pesquisa de carater bibliogréafico e
documental. Para a andlise documental, foram utilizados documentos normativos que orientaram os
cursos de Licenciatura em Pedagogia e principais documentos relativos a educagao inclusiva. Como
aporte tedrico foram utilizadas as obras de: Libaneo (2011); Saviani (2008); Mantoan (2006); Imbernén
(2011); Gatti; Nunes (2009); Gatti (2010); Martelli; Manchope (2004); Arantes; Gebran (2014); Diniz
Pereira (2015), dentre outros que discutem a tematica. Refletiu-se sobre pesquisas relacionadas e
concluiu-se que nos atuais cursos de formagao inicial docente, prevalece a Matriz Curricular tradicional
na qual ndo é contemplada uma formacéo especifica acerca da tematica Inclusdo, por fim reflete-se
sobre avancos e desafios dessa formagéo.
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Introducéao

Com o advento da inclusdo, a sociedade teve que adequar-se as necessidades da pessoa com
deficiéncia. No campo da educagédo essas adequagdes repercutiram diretamente em mudancas na
legislacdo para a garantia de direitos, refletindo na formagao dos professores, de modo que a formagéo
docente tem sido tema de relevancia nas pesquisas e preocupacdes de elaboradores de reformas
publicas em educagao.

“A educagdo inclusiva é a préatica da inclusdo de todos, independentemente de condic¢des, talento,
deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural em escolas, onde as necessidades de todos sejam
satisfeitas” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p.21). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
(LDBEN), garante o acesso de todas as criangas, com ou sem deficiéncia na rede regular de ensino do
pais (BRASIL,1996). Mas, incluir ndo se resume em matricular as criangas nas escolas regulares, dever
ser promovida a aprendizagem desses alunos, o que remete a formagéo dos professores para atuarem
de forma inclusiva.

Espera-se que os professores sejam capazes de ensinar a todos os alunos. Sabe-se que para isso &
fundamental que sejam realizadas mudangas nas concepgbes e nas praticas pedagoégicas dos
docentes. Essa € uma das razdes pelas quais tem se constituido um desafio para muitos educadores,
que ndo tiveram uma formagao inicial que levasse em conta esses pressupostos.

Sobre os desafios acerca da formagéo inicial dos professores para lidar com a Educagao Inclusiva, este
artigo busca, de forma sucinta, analisar as principais mudangas ocorridas nessa formagédo desde a



criagdo dos cursos de Pedagogia, bem como evidenciar o que revelam as pesquisas sobre essa
tematica e os desafios relacionados.

A formacgéo de professores no Brasil e a educacao inclusiva

A formacdo de professores no Brasil, especialmente da Educacdo Baésica, foi marcada pelo
distanciamento entre teoria e pratica, conteldo e método. Criado, em 1939, o curso de Pedagogia teve
sua estrutura curricular baseada na separagdo entre o Bacharelado e a Licenciatura, sendo
amplamente explorada na formagéo de professores em nivel superior.

Esses cursos ndo apresentavam em seus curriculos contetdos ou disciplinas relacionadas a Educacao
Especial ou Inclusiva. No modelo 3+1, como ficou conhecido, os alunos cursavam trés anos de
contelidos gerais como base e, em seguida realizavam o curso de Didatica, com duragdo de um ano
(SAVIANI, 2008).

Em decorréncia do golpe militar de 1964, ocorreram novas alteragdes na legislagdo brasileira. O
Parecer CFE n® 252/1969, definiu nova estrutura curricular dividindo-a em duas partes: “a comum, base
do curso, e a diversificada, que oferecia diversas habilitagbes de duragdo plena, compostas por
Magistério das disciplinas pedagégicas na Escola Normal e Orientagdo Educacional. E de curta
duracéo, Administracdo Escolar, Supervisao Escolar e Inspegao Escolar” (ARANTES; GEBRAN, 2014,
p. 283). A habilitagdo em Educagado Especial era uma dessas habilitagdes, destinada aqueles que
estivessem interessados em trabalhar no Ensino Especial.

A Lei n® 5.692/1971 reduziu a formagdo de professores para o0 antigo ensino primario a uma
habilitagdo. Instituiu a habilitagio especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau; porém
a separagao entre teoria e pratica continuava presente na nova estrutura do curso, um dos motivos das
discussoes sobre a formagao de professores que marcaram os anos de 1980 e 1990.

Segundo Martelli e Manchope (2004), como consequéncia do contexto histérico, politico e econémico
da sociedade brasileira, influenciada por organismos internacionais, a parte especifica dos cursos
baseavam-se numa concepgao tecnicista de educagao, permanecendo um curriculo fragmentado, o
que gerou desigualdades sociais na divisdo do trabalho, “professores de um lado e pedagogos
especialistas de outro, dividindo as tarefas escolares entre 0s que pensam e os que fazem, promovendo
a desqualificagdo do trabalho os professores” (LIBANEO, 2007, p. 14).

A formacdo para trabalhar com alunos com deficiéncia, até o inicio da década de 1990, era
praticamente exclusiva para aqueles professores que atuavam em escolas especiais ou associagdes
de atendimento especifico. Em 1990, o Brasil tornou-se signatario da Declaragdo Mundial de Educagéo
para Todos, e, em 1994, da Declaragdo de Salamanca, documentos consolidantes da Educagao
Inclusiva no mundo, geraram mudangas na legislagao brasileira, que passou a priorizar o direito de
acesso a escola regular, influenciando de forma timida, 0 modo como se pensava a formagéo de
professores até aquele momento. Contudo, a estrutura do curso de formagéo foi mantida inalterada por
quase trés décadas, seguindo o disposto no Parecer n® 252/69 do MEC.

Com a LDBEN 9.394/1996, pela primeira vez na histéria do pais, foi incluido um capitulo tratando da
Educacao Especial, representando grande avango para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Além
disso, foram definidas exigéncias quanto a formagao necessaria para atuar em classes inclusivas e
formagao adequada para os professores do ensino regular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacgao Basica, Resolugéo
CNE/CP n® 1/2002, definem que as instituigbes de ensino superior devem prever, em seus curriculos,
formacao docente voltada para a atengcdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao.

Outra importante mudanga foi a Lei n® 10.436/02, que define a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
como meio legal de comunicagdo e expressdao. Estabelece que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como
integrante do curriculo nos cursos de formagdo de professores. Determinagdo que ainda ndo se
materializou amplamente no curriculo desses cursos.



Para consolidar o Ensino Inclusivo, em 2007, o MEC langou o Plano de Desenvolvimento da Educacao
— PDE, que tem como eixos: a formacao de professores para a Educagao Especial; a implantagéo de
salas de recursos multifuncionais; a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares; 0 acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na Educagéo Superior.

Em 2008, o MEC langou a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), reforcando a necessidade da preparagdo de todos os professores para a
inclusédo escolar, tendo como objetivos: 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. E orienta os sistemas de ensino
para que promovam respostas as necessidades educacionais e garantam a transversalidade da
Educagéao Especial desde a Educagao Infantil até a Educagao Superior.

Desde o langamento dessa politica, houve crescimento expressivo no aumento de matriculas do
publico alvo da Educacgao Especial nas escolas regulares. Dados do Censo Escolar 2016, mostram que
57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades, incluidos em classes comuns. Em 2008, esse percentual era de apenas 31%.

Aproximadamente 90% desses alunos estdo matriculados na rede publica de ensino, com 84,1%
concentrados na Educagao Basica. Em relagdo a escolaridade, 78,4% dos professores que atuam na
Educacgao Bésica possuem nivel superior completo, sinalizando que ainda existem professores que nao
possuem a graduagéo.

Ainda que as orientagbes legais reforcem uma preparagao dos professores voltada para a inclusao e
praticas de ensino que contemplem a diversidade, a aplicagdo dessas medidas nos cursos de formagéo
de professores ndo tem sido eficiente como mostram alguns estudos.

Martelli e Manchope (2004) analisam a distribuicdo da carga horaria dos cursos de formagdo de
professores da Educagdo Basica, perceberam o carater praticista imposto a formagdo, “pois o total
destinado a formagéo cientifica, apesar de carga horaria maior, fica em detrimento da formagéao pratica”
(MARTELLI; MANCHOPE, 2004, p. 17)

Gatti e Nunes (2009) analisaram os curriculos das licenciaturas dos cursos de Pedagogia e
constataram que os contetdos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo tem
sido objeto dos cursos de formagdo do professor. As disciplinas relativas a Educagédo Especial e
inclusiva representaram apenas, 3,8% do conjunto total de disciplinas obrigatérias da grade dos cursos,
denotando pouca importancia dada a essa modalidade na formagéao dos futuros professores.

Gatti (2010) constatou que a formagdo ndo é suficiente para o professor vir a planejar, ministrar e
avaliar atividades de ensino para os anos iniciais. Nao é por acaso que “o0 argumento mais frequente
dos professores quando resistem a inclusédo, é de ndo estarem ou nao terem sido preparados para esse
trabalho (MANTOAN, 2006, p. 53).

Nesse sentido, Imbernén (2011) afirma que o tipo de formagao inicial que os professores costumam
receber, ndo oferece preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar métodos
desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula, “ndo se tem a menor informagdo de como
desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanga” (IMBERNON, 2011, p.43)

Um estudo com resultados semelhantes foi publicado por Libaneo (2011). Ao fazer um levantamento
nas grades curriculares de 25 instituigdes de ensino que mantém curso de Pedagogia, verificou que as
ementas ndo evidenciam a articulagdo entre contelido e a metodologia de ensino das disciplinas,
revelando um equivoco, tratar a metodologia sem o conteldo. Observou que a maioria dos cursos
mantém a concepgado curricular ainda baseada na legislacdo do curso de Pedagogia em suas trés
regulamentagdes dos anos de 1939, 1962 e 1969, reforcando as mesmas limitagées evidenciadas nas
ultimas décadas, como a dicotomia entre teoria e pratica, conteido e método.

Neste levantamento, o autor, fez um mapeamento sobre a composi¢ao da estrutura curricular dos
cursos, onde agrupou-se as disciplinas em categorias. A disciplina relacionada a Educag¢do Especial
esta incluida na categoria “conhecimentos referentes as modalidades e niveis de ensino”,
representando apenas 10% do total das disciplinas dos cursos, sendo ainda incluido nestes 10% as
disciplinas de Educacédo de Jovens e Adultos, Educagéo Infantil e Contextos ndo escolares. Néo fica
claro a porcentagem especifica da Educagéo Especial, mas podemos presumir, por estas informagdes
que seja menos de 5%, como encontrado no estudo feito por Gatti e Nunes (2009).



Um curso de formagéo de professores “necessita promover uma visdo dos contextos em que se da o
ensino, o dominio dos saberes disciplinares a serem ensinados, a apropriagdo de metodologias,
procedimentos e modos de acdo, em fungéo do trabalho na escola e na sala de aula” (LIBANEO, 2011,

p.18).

Ha ainda, segundo Diniz-Pereira (2015), uma preocupante tendéncia no campo dos cursos de
licenciatura que agravam a situagdo da precariedade na formagado dos professores, os cursos a
distancia como estratégia, a curto prazo, de formacéo inicial docente. Em 2011, as matriculas em
cursos de licenciatura na modalidade a distancia, ja representavam 43,3% entre o0s cursos de
graduagao no pais, evidenciando uma progressiva substituicdo dos programas presenciais de formagao
de professores por cursos de EaD.

Na prética, essa formagao nao tem sido suficiente para fornecer uma base sélida de conhecimentos que
promova uma educagao efetivamente inclusiva. A formagdo dos professores na perspectiva da
Educacgao Inclusiva é imprescindivel para a melhoria da qualidade da educagdo como um todo, uma
vez que ela se preocupa em promover as aprendizagens de todos os alunos, com ou sem deficiéncia.

As mudangas propostas pelas politicas de formagéo ainda nao tém refletido a melhoria da qualidade da
educacédo. E evidente a precariedade das aprendizagens das criancas, comprovada por avaliacdes
oficiais. Resultados dessas pesquisas mostram uma situacdo bastante desoladora. “O fracasso na
formagéo acaba incidindo no fracasso das aprendizagens dos alunos”. LIBANEO, 2011, p. 14). Diante
do cenério descrito, podemos nos perguntar: Como deve ser a formagdo para uma educagao
efetivamente inclusiva?

A inclusdo propde uma ruptura de base na estrutura organizacional das instituicbes. Ela “¢ uma
inovagao que implica um esforgo de modernizagéo e reestruturagdo das condigbes atuais da maioria de
nossas escolas” (MANTOAN, 2006, p. 40). A autora afirma que todos os niveis dos cursos de formagao
de professores devem sofrer modificagdes em seus curriculos, de modo que os futuros professores
aprendam praticas de ensino adequadas as diferencgas.

Apesar da necessidade de mudangas, vimos que os avangos foram timidos no que se referiu a
formagao docente na perspectiva da inclusdo. Mas a Educacgéo Inclusiva é uma realidade que tem se
consolidado a cada dia, tornando-se um “caminho sem volta”. Desse modo, a formagao de professores
precisa ser reestruturada para atender aos principios inclusivos. As mudangas nao se limitam a inclusdo
de uma ou mais disciplinas nos cursos de formagdo de professores. Os cursos devem formar
professores para desenvolver uma educagao que alcance a todos. Para isso, devem estar inteiramente
voltados para praticas que acompanham a evolugado das ciéncias da educagédo. Nesse sentido, o
conhecimento tedrico dos avancos cientificos em Educacao é fundamental para que esses professores
possam inovar a maneira de ensinar os alunos com e sem deficiéncia, nas salas de aula de ensino
regular (BRASIL, 2006).

Consideragodes finais

Mudangas ocorreram em busca de melhorias na formagéao docente, mas poucos foram os resultados
efetivos na formagao para uma educagéo efetivamente inclusiva. Assim, presenciamos uma condigao
de formacgao de professores em que ainda se verifica a predominancia do modelo praticado no inicio do
século passado para as licenciaturas. “Nao se pode encaixar um projeto novo, como é o caso da
inclusdo, em uma velha matriz de concepgao escolar, dai a necessidade de recriar o modelo
educacional vigente”. (MANTOAN, 2006, p. 44). O contexto atual requer um profissional da educagao
diferente, ha que se cuidar, portanto, da formagao profissional dos docentes, o0 que remete a renovagao
das institui¢des.

Para Imbenén (2011), a formagao deve assumir um papel que transcende o ensino que pretende uma
mera atualizagéo cientifica, pedagégica e didatica e se transforma na possibilidade de criar espagos de
participagao, reflexdo e formagao para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver
com a mudanca e a incerteza.

A mudanca na legislacdo acerca da inclusdo educacional é apenas um dos desafios a serem
superados. Existem ainda outras barreiras a serem superadas que vao além da formagdo de
professores quando se trata da melhoria da qualidade para o ensino inclusivo, tais como: melhores



condigbes estruturais nas escolas, diminuicdo do excesso de alunos por sala, redes de apoio,
valorizacéo do professor. A inclusdo ndo é responsabilidade exclusiva do professor na sala de aula, ela
diz respeito a todos que participam direta ou indiretamente na educacgao, seja na escola ou fora dela.
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