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RESUMO

O artigo faz parte de uma pesquisa realizada por meio do projeto macro do grupo que estuda e
pesquisa o campo das politicas publicas de educagao especial na perspectiva inclusiva, com énfase nas
politicas e as praticas da formagao docente. Nesse contexto faremos um recorte parcial e fixaremos
nossos objetivos em analisar o perfil dos professores que realizaram e concluiram o curso dentre as 11
edigcbes voltados para formagao continuada de professores para a escolarizagdo de pessoas Surdas na
Modalidade de Educacéo a Distéancia - EaD. Os dados foram obtidos por meio do questionario com o
meétodo survey, a partir do formulario on-line e os resultados da andlise dos dados, expdem o
descompasso entre o Atendimento Educacional Especializado-AEE com a sala de aula comum e o
paradigma da inclusao.
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PERFIL DE PROFESSORES: CONTRADICOES E OS DESAFIOS PARA CONSTRUCAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA

RESUMO

O artigo faz parte de uma pesquisa realizada por meio do projeto macro do grupo que estuda e
pesquisa o campo das politicas publicas de educagao especial na perspectiva inclusiva, com énfase nas
politicas e as praticas da formagao docente. Nesse contexto faremos um recorte parcial e fixaremos
nossos objetivos em analisar o perfil dos professores que realizaram e concluiram o curso dentre as 11
edigcbes voltados para formagao continuada de professores para a escolarizagdo de pessoas Surdas na
Modalidade de Educagéo a Distancia - EaD. Os dados foram obtidos por meio do questionario como
meétodo survey, a partir do formulario on-line e os resultados da andlise dos dados, expdem o
descompasso entre o Atendimento Educacional Especializado-AEE com a sala de aula comum e o
paradigma da inclusao.



Palavras chave: Politicas Educacionais. Formacao Continuada. Alunos Surdos

1. INTRODUGAO

Este artigo aborda o perfil dos professores das escolas publicas da regido sudeste, é parte da uma
pesquisa e tem como objetivos refletir sobre as politicas nacionais e os procedimentos de formagéao
continuada de professores para atuar com escolarizagdo do publico da educagéo especial, nas cinco
regides do pais, a partir de estudo com egressos do Curso de Atendimento Educacional Especializado
para Alunos Surdos, ofertado pela Universidade Federal, no periodo de 2009 a 2015 na modalidade de
EaD. O mesmo atende os desafios das politicas educacionais do pais voltadas para formagao
continuada na perspectiva da educagao inclusiva especificamente aos estudantes Surdos no contexto
da escola comum.

Assim, buscamos suporte de pesquisadores que tem demonstrado uma discussdo contemporanea
nessa area de estudo como Larrosa (2002), Pimenta (1999-2005), Marin (2005), Fonseca (2002),
Foucault (1987-2004), Mantoan (2006), Melo (1999), dentre outros que pesquisam essa area e 0s
desafios da educagao inclusiva no pais, com suporte dos dispositivos legais para educagao.

Nesse universo sobre o perfil, no quadro abaixo analisamos que a graduagao em pedagogia ocupa 96%
da formagao dos cursistas.

Grifico 1- Demonstrativo da Realidade sobre Area de formacéo - Graduagio dos
egressos dos Cursos de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos-Regido Sudeste no periodo de 2009 a 2015.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Nesse destaque, os trabalhadores, na sua maioria, sdo concursados da rede publica, com 77% na
rede municipal, com importante participacdo de contratados (22%). Na sequencia, associamos essas
informacdes com o nivel de experiéncia dos cursistas no magistério, pois, conforme os dados coletados
compreendemos que o tempo de servigo demonstra uma trajetéria percorrida no contexto educacional:
menos de 1 ano, 05 professores; entre 01 a 3 anos, 04 professores; entre 4 a 6 anos, 26 professores;
entre 7 a 9 anos, 43 professores: e mais de 15 anos 138 professores.

Sustentaremos essas convicgdes na afirmacdo de Larrosa (2002, p. 21), onde salienta que “a
experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca”. Nesse sentido é possivel compreender o professor e suas experiéncias no
contexto da prética em sala de aula e no contexto de seu convivio social, 0 que de acordo com Pimenta
(1999), é nesse caminho, que o professor constroi sua identidade e afirma que essa construgao ocorre:

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagoes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor. PIMENTA (1999) p.19)

Portanto, com esse ponto de vista, foi estabelecido no universo da amostragem, que 92% dos
profissionais séo do sexo feminino e 8% do sexo masculino, na faixa etéria de 38% com idade entre 35
a 44 anos; 38%, com idade entre 45 a 54 anos; 0,3 % com idade entre 18 a 25 anos; 12%, com idade
entre 25 a 34 anos; 8,3% com idade entre 55 a 60 anos e 1,3%, idade acima de 60 anos.
Consideramos que esses dados fazem parte da histéria de vida e esta vinculada a experiéncia em que
foram submetidas e subjetivadas, ou seja com a experiéncia o sujeito escolhe seu modo de ser e a
maneira como pretende se portar, “a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um



jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo” (FOUCAULT, 2004a, p. 236), constituindo
assim em sua esséncia de como é ser professor num contexto em que a idade esta na faixa 35 e 55
anos € a maioria, mais de 15 anos de profissdo, Larrosa, (2002, p.25) completa dizendo que “a
experiéncia é, em primeiro lugar, um encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que se
prova”.

Educacao inclusiva e os desafios para atender estudantes Surdos no contexto das sala de aula
comum.

O atendimento ao estudante Surdo no contexto da sala de aula comum, mesmo diante dos avangos
das politicas publicas e educacionais, ainda é um grande desafio para o professor. Reconhecemos que
debates sobre a Educacédo Inclusiva tem se intensificado nos ultimos anos, mas sua efetivagdo na
pratica ainda é um gigante a ser vencido.

Posto isso, de acordo com Pimenta (2005, p.44) os desafios estdo associados a “necessidade de
formagéo e exercicio docente que valoriza os professores e as escolas como capazes de pensar,
articular os saberes cientificos, pedagodgicos e da experiéncia na construgdo e na proposicao das
transformagdes necessérias as praticas escolares.”

Nesse mesmo sentido concordamos com Mantoan (2006, p. 54-55) quando afirma que “ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educagao e de praticas
pedagdégicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.” E
possivel evidenciar que cada professor organiza seus saberes de acordo com a vivéncia e o contexto
em que estd localizado, Fonseca (2002, p.98) explica que “a formacao, saberes e pratica pedagogica
nao sdo dissociadas, constituem uma totalidade, um campo de forgas e relacdes dindmicas, dialéticas,
pressupde movimento e diferenga.”

Na visao de Melo (1999, p. 47) “o professor € um dos profissionais que mais necessidade tém de se
manter atualizados, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar”

Confirmamos essa demanda em portarias, decretos e leis que fomenta a EaD realizada pelosinstituto
Federais de Educagao-IES nas redes publicas e privadas com a ofertas “de especializagéo e programas
de extensdo para professores da rede publica que trabalham com o AEE e para professores de salas
regulares, das redes municipais e estaduais,” (BRASIL, 2009, p.35). Mesmo que essas agdes do
governo encontram-se vinculadas a politica e a economia neoliberal, percebemos um grande avango na
oferta de cursos para atender as especificidades dos estudantes publico da Educagdo Especial.
Contudo, neste processo, é preciso ter o entendimento que nessa perspectiva,

[...] a educagao inclusiva € uma proposta que nao pode passar por uma
andlise desvinculada de uma reflexdo politica, assumida de forma critica e
consciente. Nao é uma proposta neutra, mas atende ao sistema capitalista em
sua roupagem neoliberal, que busca, pela reforma do Estado, modelar a
sociedade aos seus pressupostos. (SILVA, 2008 p. 244)

Nessa visao, transformagdes sdo necessarias buscando superar os desafios dos dispositivos legais,
exigindo uma politica que atenda a formagao, visando as implicagdes na pratica pedagoégica. Conforme
o Plano Nacional da Educagao — PNE (2014) “a formagéo continuada representa um grande aliado, na
medida em que possibilita que o professor supra lacunas na sua formagao inicial, a0 mesmo tempo em
que se mantém em constante aperfeicoamento em sua atividade profissional”.

De acordo com o exposto, a oferta do curso de aperfeicoamento se propbs a oferecer subsidios
tedricos e praticos organizados para professores que trabalham no AEE e em salas regulares, para que
vejam o ambiente escolar como espago continuo de atividades de aprendizagem.

Por isso, durante a coleta de dados, buscou-se elementos para melhor conhecer a realidade formativa
dos cursistas, tanto inicial como a de pés-graduagao, conforme pode ser visualizada no grafico abaixo:



Grifico 2- Demonstrativo da Realidade relativo a Area de formacéo - Pos
Graduagdo continuada dos egressos dos Cursos de Aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos — Regifio
sudeste no periodo de 2009 a 2015.
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Assim, os dados referente a area de formagéo continuada, indicam que em média 75% dos cursistas
possuem especializagdo Latu sensu na area da Educagao Especial, e a concentragdo desse resultado
vem ao encontro com as informagdes do grafico abaixo, pois 0 grande maioria dos cursistas atuam na

modalidade de Educagdo Especial, no AEE, significando que essa atuagdo é especifica para
profissionais que desempenham um trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM.

Grafico 3- Demonstrativo da vinculagdo profissional relativa a ao Nivel de
atuagcdo dos egressos dos Cursos de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado para alunos surdos-Regido Sudeste no periodo de 2009
a2015.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Portanto, os cursistas que responderam ao questionario, confirmaram que atuam nas SRM, no AEE
complementar e/ou suplementar ao estudante publico da educacéo especial e tem conforme a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva de Educagéao Inclusiva a fungao de

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia

e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 16)

Quanto ao nivel de atuagao, percebemos que, a minoria, em média 30% dos professores regentes,
que realizaram o curso voltados para o atendimento de alunos Surdo, atuam em outras modalidade de
ensino.

Nessa perspectiva, o foco de participagdo confirma sua destinagao aqueles que atuam no AEE, esse
dado provoca reflexdes, pois os desafios da educagao inclusiva estdo aliados a formagao de todos da
escola e visa atender as diferengas, ou seja, os estilos e ritmos de aprendizagem nesse contexto. A
estrutura do AEE descrita na Resolugdo CNE/CEB n® 4/2009 no o Art. 5% estabelece que esse
atendimento seja no turno inverso da escolarizacdo e ndo sendo substitutivo as classes comum.

Questionamos nao o trabalho realizado pelo AEE, mas, como o professor regente tera suporte e
conhecimento sobre o estudante Surdo? Mesmo porque, a sua escolarizagdo acontece no turno inverso
do AEE. Entdo, conforme os nossos estudos evidenciam, a formagao oferecida visa atender as
especificidades do estudante Surdo, porém, poucos professores regentes participam dessa formacéo.



Ainda h& outros desdobramentos a se preocupar, pois na Resolugdo CNE/CEB n® 4/2009, no Art. 12,
inciso VIII, indica que as atribuicbes dos profissionais que atuam no AEE devem “estabelecer
articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servicos, dos
recursos pedagdégicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares”. (BRASIL,2009, p.3). Como ver essa realidade principalmente quando o
estudante Surdo esta em sala de aula comum? Como sera realizado essa articulagao, haja vista, que
nas SRM o trabalho desenvolvido no AEE é no outro turno?

Desvelamos aqui uma trama entre as atribuigcdes da sala de aula comum e as decorrentes dos
servicos da educagdo especial, bem como, os principios da Educacdo para Todos (1990), com
destaque as politicas educacionais para formagao de professores no principio da inclusao.

Percebemos uma inversdo de valores para o servico do AEE, pois o mesmo, foi instituido para
contribuir com o processo de escolarizagdo, ndo para substitui-la (BRASIL, 2008). Portanto, o AEE néo
tira a responsabilidade do ensino regular que tem a funcdo de resgatar as praticas educativas na
perspectiva inclusiva. E, como Mantoan (2006b, p. 100), chama atencao,

[...] h& que se evitar 0 que é muito comum atualmente: a invasdo do professor
especializado na rotina e nas praticas na sala de aula comum e a dependéncia
do professor dessa sala, que acaba por abandonar suas responsabilidades
com relagdo com ao aluno com deficiéncia, deixando-o nas maos do colega
especializado.

Contudo, visando reforgcar o discurso de investimentos e resignificar os espagos escolares em
condi¢cdes acessiveis, foi e estd sendo enviado para as escolas de todo pais, as SRM, pelo o Programa
de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais. Nessa perspectiva, € notério que as estratégias
das politicas para um educagdo inclusiva é investir na garantia do acesso, na infraestrutura, na
acessibilidade, sendo estas agdes necessarias, contudo, ndo vemos uma politica que se preocupa com
a aprendizagem, principio que se propdem a perspectiva inclusiva, além disso, proporciona mais
visibilidade ao AEE.

Nesse ponto de vista, de acordo com o questionario aplicado na regido Sudeste, sobre o
conhecimento dos professores cursistas sobre a Libras, o grafico abaixo apresenta um resultado que
vem reforgcar o descompasso, pois a Lei n® 13.146, de 6 de Julho de 2015 que institui a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia orienta a formagao apenas para o AEE no Art. Xl, pois, a
“formacgao e disponibilizagado de professores para o AEE, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio”.(BRASIL,2015, p.4).

Grifico 4 — Demonstrativo do Conhecimento da Libras pelos Cursistas do Curso
de Atendimento Educacional Especializado para Estudantes Surdos - Regido
Sudeste, de no periodo de 2009 a 2015.
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Fonte: Dados da Pesquisa.

A andlise é preocupante, pois, esses profissionais em sua maioria atuam nas SRM no AEE, e nos leva
refletir, como esses especialistas do AEE realizam o trabalho pedagégico complementar para o
estudante Surdo, se poucos sao fluentes em Libras?

Com esses resultados, destacamos a relevancia do curso de formagdo para atendimento ao
estudante Surdo nas salas de aula comum e no AEE, evidenciando um processo permanente de
aperfeigoamento dos saberes necessarios a atividade profissional. Segundo Marin, (2005, p. 6), “a



formagao continuada consiste em propostas que visem a qualificagédo, a capacitacdo docente para uma
melhoria de sua pratica, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do campo de trabalho em
que atua.”

Com esse enfoque, outro dado que buscamos analisar foi se a formagéao no Curso de aperfeicoamento
AEE-Surdos contribuiu no seu plano de cargo e salarios e/ou plano de carreira

Grifico 5 — Demonstrativo das contribui¢des aos Cursistas do Curso de
Atendimento Educacional Especializado para Estudantes Surdos, da Regido
Sudeste, de 2009 a 2015 nos Planos de Carreira e ou Cargos e Salarios.
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Surdos contribuiu no seu plano de cargo e salérios (ou
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Fonte: Dados da Pesquisa

Os resultados apontados pelo grafico, podem ser analisados sob dois pontos de vista, um deles, é o
fato do cursista se interessar pela formagédo continuada, mesmo sem ter vantagem salarial, admite que
o professor preocupa-se com o aperfeicoamento de sua pratica. Por outro lado, ndo sendo valorizado,
sem incentivo salarial, pode resultar em desinteresse pelo aperfeicoamento da pratica pedagégica.
Outro aspecto, ¢ a significativa participagao professores que ndo possuem planos de Cargos e Salérios
em uma regido desenvolvida como a sudeste.

PARA REFLETIR...

Os resultados evidenciaram que a maioria dos professores das escolas publicas da regido da sudeste
possuem diferentes niveis de formagao académica, sendo a maior parte atua na Educagao Especial e a
minoria atuam na sala de aula comum. Quanto a formagao continuada, mesmo que os dados indiquem
que mais da metade dos professores realizaram algum tipo de formagéo, sdo voltados para Educagéao
Especial, seja Lato, Stricto Sensu ou em cursos de extensdo. Os desdobramentos desse estudo,
apontam a necessidade de ampliar o debate referente aos investimentos das politicas educacionais
para formagéo de professores que atuam no contexto da sala de aula comum, bem como, ao ensino de
Libras.

Esse descompasso reforga a exclusdo do estudante Surdo e/ou dos alunos publico da educagao
especial, pois o professor regente, inferimos que, pelo enunciado do curso, ele ndo vé proximidade com
a sua pratica, restringem segundo Foucault (2008, p. 116) a identidade do enunciado, identifica como
“dominio no qual podemos utiliza-lo ou aplica-lo; pelo papel ou fungdo que deve desempenhar”, nesse
caso, nao no AEE, mas na sala de aula comum.

Portanto, ndo podemos associar ao discurso de que a inclusdo tem avancado nos ultimos anos
considerando apenas o crescente indices de matriculas de alunos publico da Educagao Especial no
contexto da escola comum, como esté apresentado no quadro abaixo, dados do observatério do PNE e
elaborado sob a visdo de Todos pela Educagéo.



Grifico 6 — Demonstrativo da evolugdo dos estudantes publico da
educacdo especial brasileiras nas escolas regulares de 2008 a 2016.
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De acordo com o MEC/Inep/ DEED/Censo escolar em decorréncia dos dispositivos da politica
educacional, entre 2007 e 2016, houve um aumento de matriculas de 306.136 para 698.768 cerca de
118% desses estudantes em classes comuns, segundo o documento, sinaliza e rompe com o histérico
da exclusao, a celebragcao procede, contudo ainda ndo podemos associar o acesso ao éxito de uma
proposta na perspectiva inclusiva em educacao.

Finalizamos com as reflexdes de com Foucault (1987, p. 58) que a inclusdo educacional é “um
processo de disciplinarizagdo dos excluidos, portanto, processo de controle social e manutengéo da
ordem da desigualdade social”, ela representa um novo modelo que afunila o modo de como vemos as
diferengas na sociedade, apontando para que esta se acomode e inicie outro discurso que variam nas
regides, “nossa escola € inclusiva” ou “os alunos da inclusao”, mas as implicagdes da pratica ainda esta
sob a ordem disciplinar com a metodologia tradicional.
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