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FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E AS RECOMENDACOES DA
UNESCO PARA O BRASIL E CHILE: UMA REVISAO DE LITERATURA

INTRODUCAO

Ao analisar as politicas educacionais voltadas para a formagdo de professores na
América Latina e Caribe, durante e ap6s o periodo de 1990, percebe-se uma amplia¢do das
orientagdes voltadas para esse campo educacional fundamentadas pelos Organismos
Internacionais. Destacam-se as recomendacdes estabelecidas pela Organiza¢ao das Nagodes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para os estados-membros desta

regido.

Para tal, a UNESCO realiza levantamentos, diagndsticos, organiza conferéncias,
elabora relatorios que sdo apresentados em sua agenda global (MOLINA; RODRIGUES,
2021). Assim, compreende-se que essa Organizagdo pauta a percepgao sobre os professores
como sujeitos fundamentais para uma educagdo de qualidade, sobretudo quando atribui a
formagdo docente, peso mais elevado para que essa educagdo de qualidade se efetive.
Recorrentemente, os docentes sdo responsabilizados pelos resultados obtidos dos estudantes

pelos exames de larga escala, como se esses resultados dependessem apenas disso.

Em consonancia a esses aspectos, destacam-se dois paises da América Latina e Caribe
que fazem parte da UNESCO, o Brasil e o Chile; ambos possuem similaridades em seus
contextos historicos, principalmente, por passarem por regimes autoritarios, ¢ democraticos,
além de ressaltar idearios neoliberais (SILVA-PENA; PENA-SANDOVAL, 2018). Portanto,
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o presente estudo objetiva apresentar os resultados iniciais de uma revisao narrativa da
literatura das publicagdes no campo da formacdo continuada de professores na América
Latina, especificamente, nos paises Brasil e Chile, visando identificar caracteristicas e discutir

sua relagdao com as recomendagoes da UNESCO.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo de revisdo narrativa, apropriado para discutir o
estado da arte de um determinado assunto. E constituido por uma anélise ampla da literatura,
sem estabelecer uma metodologia rigorosa, como explicitam Romanowsk e Ens (2006). No
entanto, ¢ fundamental para a aquisi¢do e atualizagdo do conhecimento sobre uma tematica
especifica, evidenciando novas ideias, métodos e subtemas que t€ém recebido maior ou menor
énfase na literatura selecionada (BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011). Dito isso, para
coletar e analisar os dados dos estudos que serdo incluidos na referida revisdo, serdo
considerados, em seu desenvolvimento, os pressupostos estabelecidos por Romanowski e Ens

(2006), assim, serd necessario seguir os procedimentos expressos conforme a Figura 1.

Figura 1. Fluxograma do procedimento de Revisdo de Literatura Narrativa
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Fonte: Adaptado de Romanowski e Ens (2006).

Por ser um levantamento bibliografico sobre formagao continuada de professores e as
recomendacdes da UNESCO para o Brasil e Chile, foram recuperados artigos indexados nas
bases de dados do Portal Periodico da CAPES e SciELO durante os meses de margo a junho
de 2022. As bases de dados foram definidas por serem as maiores bibliotecas virtuais de
publicagdes cientificas e por conter um acervo abrangente dos principais estudos publicados
em diversas areas da pés-graduagao.

A escolha e a busca com os descritores controlados foram realizadas através do
Thesaurus da UNESCO e combinados com operadores booleanos: “Brasil” OR “Chile” OR
“UNESCO” AND “formagdao em servigco” OR “formacdo continuada” OR “Formagao

permanente” OR “Formador de docentes” OR “Formacion de docentes”.

Foram considerados como critérios de inclusdo: estudos com as expressoes utilizadas
nas buscas no titulo ou palavras-chave, ou ter explicito no resumo que o texto se relaciona a

associacdo formagdo continuada de professores, por fim, no periodo de 2014 a 2022, pois, no
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ano de 2014 houve a publicagio do documento “Antecedentes y Criterios para la
Elaboracion de Politicas Docentes en América Latina y el Caribe”. Os artigos excluidos nao
apresentavam o critério de inclusdo estabelecido e/ou apresentavam duplicidade. Também

foram excluidas dissertagoes e teses.

Figura 2. Fluxograma da selegdo dos estudos.
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Fonte: Adaptado do Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA, 2015).

Apos terem sido recuperadas as informagdes-alvo, foi conduzida, inicialmente, a
leitura dos titulos e resumos, ndo tendo ocorrido exclusdo de publicagdes nessa etapa.
Posteriormente, se incluiram publicagdes em conformidade com os objetivos da pesquisa e foi
realizada a leitura completa dos 15 textos. Como eixos de analise, buscou-se inicialmente

classificar os estudos quanto as particularidades dos paises estudados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A busca retornou 57 artigos e apos aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo foram
selecionados 15 artigos, dos quais, 8 de producdo nacional e 7 internacionais. Esses estudos
englobaram a tematica sobre formagdo de professores nos paises Brasil e Chile, bem como

sobre as recomendagdes da UNESCO, conforme os objetivos (Quadro 1).

Quadro 1. Caracterizacdo dos estudos coletados na revisao narrativa de literatura de acordo com a ordem, autor/ano
e titulo.
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- Mendes e Evangelista (2022) A formacao e o trabalho docente, as tecnologias moveis e a UNESCO

Molina e Rodrigues (2021) A influéncia da UNESCO nas p.oliticas_pﬁblicas para a formagio docente no
Brasil a partir de 2000

Gi Rodri Zanartu . . . . . .
Herra, 20 ( Z;gzlgz ¢ Comunidades profesionales de aprendizaje en educacion parvularia en Chile
Percepcion de los profesores sobre integracion de TIC en las practicas de

Herrera, Fernandez e Seguel N L, . .
ensefianza en relacion a los marcos normativos para la profesion docente en

(2018) Chile
Ferrada, Villena e Pino (2018) (Hay que formar a los docentes en politicas educativas?
Gomide (2018) Politicas da UNESCO para.fom?.(;ﬁo de profe~ssores .no. brasil: uma leitura
da desqualificacéo da educagio brasileira
Silva (2018) Formag#o de professores no e do f;afnpo e a UNESCO: Uma nova
estratégia?
Ruffinelli (2017) Gubernamentalidad, pedagogia neutra y (des)profesionalizacion docente

Geeregat-Vera, Cifuente-Gomez,  Factores que inciden en las condiciones de empleabilidad de los egresados
Villaroel-Farias (2016) en pedagogia
Politicas de formacéo docente para a educacéo basica no Brasil: embates

contemporaneos
Politicas publicas educacionais e avaliacoes docentes:Consideracdes acerca
de Brasil e Chile (1990 —2010)
Formacion docente en Chile: percepciones de profesores del sistema escolar
y docentes universitarios

Barreto (2015)
Rodrigues, Duran e Bueno (2015)

Larenas et al. (2015)

Vergara Diaz e CofréMarcones Conocimiento Pedagogico del Contenido: ;el paradigma perdido en la
(2014) formacion inicial y continua de profesores en Chile?

Duran, Bueno e Schalck (2014) A tecnologia educativa no curriculo escolar e na formac3o docente no Chile

Duran (2014) Formacao docente e curriculo no Chile: Quando o mercado pede tecnologia

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A figura 3 apresenta os dados em relagdo ao niimero de publicagdes entre os anos de
2014 a 2022.

Figura 3. Numero de publicagdes sobre a tematica ao ano.

Numero de publicagdes ao ano

0
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m Numero de publicac8es ao ano

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em relacdo a prevaléncia de publicagdes, pode-se identificar que no periodo de 2014 e
2015 foram publicados 3 estudos em cada ano sobre a temética, podendo ser associado a
publicagdo do documento da OREALC-UNESCO (2014). Identificou-se que em 2018 foram

publicados 4 estudos e no ano de 2019 tdo obteve nenhuma publicagao.

Embora a ado¢ao do ideario neoliberal, as reformas educacionais ¢ a disseminacao ¢
orientagdo de organismos internacionais como a UNESCO para as politicas educacionais, no

Brasil e em outros paises da América Latina e Caribe, percebe-se que o tema ¢ ainda pouco
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abordado e discutido. No ambito de estudos comparativos entre os paises da regido, permite
inferir que a produgdo do conhecimento a respeito da temadtica ¢ incipiente internacional e
nacionalmente. No entanto, as pesquisas demonstram a necessidade de se realizar estudos

sobre a tematica para entender como essas orientagdes estdo sendo incluidas nos dois paises
definidos.

Em relagdo as recomendagdes da UNESCO, através do documento Antecedentes y
Criterios para la Elaboracion de Politicas Docentes em América Latina y el Caribe,
publicado no periodo de 2014 e mencionado por Molina e Rodrigues (2021), identificou-se
seis orientagdes para a formagdao continuada de professores (Quadro 2). O documento
apresenta recomendagdes de como deve ser desenvolvido e organizado o sistema educacional
e a formagdo de professores (MOLINA; RODRIGUES, 2021). Ao realizar um
aprofundamento dessas recomendagdes, evidenciam a concepcao de educagdo e de qualidade

que, em consequéncia, precisa ser conduzida por uma formacgao docente de qualidade.

Quadro 2. Orienta¢des da UNESCO para a formagao continuada de professores.

1. Assegurar aos docentes o direito a formagao continuada, em decorréncia de seus reflexos na
formagédo integral do professor, bem como na aprendizagem do aluno. Para tanto, é importante
oferecer apoio ao profissional e proporcionar-lhe oportunidades de aprendizagem, para que possa
visualizar na formacgéo continuada um complemento profissional e superar os desafios presentes
no cotidiano escolar;

2. Assegurar os impactos significativos da formacdo continuada no processo de ensino e de
aprendizagem, realizando uma articulaco entre o treinamento propiciado no estudo tedrico, com
a pratica presente no cotidiano escolar;

3. A necessidade de se construir caminhos para o desenvolvimento profissional do docente, por
meio do acompanhamento e apoio ao mesmo no discernimento de sua atividade profissional;

4. Implementacdo de mecanismos que regulamentam a oferta de cursos de formacdo continuada,
principalmente as fornecidas nas instituicdes publicas, almejando garantir sua relevancia e
qualidade;

5. Anurgéncia em promover a aprendizagem colaborativa do docente no contexto escolar, pois ao ter
um contato direcionado para o contexto escolar, o futuro profissional se apropria de um
treinamento indispensavel para sua futura atuagdo no campo de trabalho;

6. Regulamentagido da oferta de pos-graduacio, incorporando critérios de relevancia nessa oferta

sobre a pratica de ensino do docente.

Fonte: Adaptado do documento OREALC-UNESCO (2014) e Molina e Rodrigues (2021).

Essas orientagcdes mostram a sua influéncia tanto no Brasil quanto no Chile através de
categorias identificadas na literatura (Quadro 3), pois tem se dado em diferentes contextos,
sejam eles sociais, economicos, politicos. No ambito paradigmatico, os dois paises debatem as
categorias temdticas em comum: uma formacdo continuada em ensino a distdncia que
compreende a redugdo de custos e pelo “facil acesso™; a profissionalizacdo docente que
desenvolve o professor para o mercado de trabalho em um contexto capitalista; o professor

que ¢ protagonista e responsabilizado que promove a qualidade da educacdo pela
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aprendizagem e desempenho do aluno sendo medido por sistemas de avaliagdo em larga

escala; por fim, o docente precisa se capacitar e adaptar as demandas do contexto vivenciado.

Quadro 3. Categorias sobre formagao continuada de professores identificadas nas literaturas coletadas nos paises Brasil e

Chile
-~ Baa  Che
. Formacgao em EAD . Comunidades Profissionais de Aprendizagem
. Profissionalizac@o docente . Competéncias para co-construir politicas
. Professores protagonistas junto ao Estado com base em sua propria
. Professores responsabilizado experiéncia de trabalho
. Sistemas de avali¢do em larga escala . Desenvolvimento de suas competéncias
. Tecnologias e aprendizagens moveis. . Formacdo em EAD

. Profissionalizacdo docente

. Professores protagonistas

e Professor mentor

. Sistemas de avalicdo em larga escala

. Tecnologias e aprendizagens moveis
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebe-se que ha alguns elementos comuns entre os dois paises, em especial, as
recomendacdes que maximizam a valorizacao das novas tecnologias, de praticas gerenciais, €
de responsabilidacdo docente. Recomendagdes essas que se fundamentam em uma logica
produtivista, em sintonia com as demandas do mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2019).
Exemplo disso, ¢ a utilizacdao de farta oferta de orientacdes voltadas para o uso de tecnologia
de aprendizagens modveis para formar o professor, em ambos os paises e, sem que haja uma
formagdo condizente, nem estrutura fisica adequada para tal, como pode ser visto
recentemente com a pandemia instalada no planeta. Essas orientagdes decorrem de setores
sem muita afinidade com os processos de escolarizacdo, ligados a esfera privada. Diante
disso, a formacao continuada de professores, ao invés de contribuir de forma significativa no
processo de formag¢ao humana, permanece no cenario com limitagdes, sem que se fagcam os

devidos encaminhamentos para uma educagao de qualidade.

Destarte, acaba por implicar dentre outros, na desvalorizagdo do professor, na
submissdo a condicdes de trabalhos inadequadas, no baixo salario, salas lotadas, etc., o que
também ¢ explicitado pelo documento da UNESCO (2014). No entanto, muitas vezes, a
pratica se encontra distante do alcance desses propodsitos, repercutindo negativamente sobre o

processo de trabalho e do exercicio das atividades profissionais com seguranga e qualidade.

E a partir dessas recomendagdes que se evidencia o esquecimento dos problemas
socioecondmicos existentes e responsabiliza o professor no que se refere a aprendizagem e
desempenho do aluno medidos por sistemas de avaliagdes em larga escala. Assim, hd uma
associacdo entre o desempenho satisfatorio do aluno e do trabalho docente, em que o
professor passa a ser “culpado” por nao atingir os objetivos desejados. Dessa forma, reafirma
que o sistema educativo “atende aos interesses da politica mundial, comprometendo-se com
os pilares da educacao proposto pela UNESCO (MOLINA; RODRIGUES, 2021, p.8)”.
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CONCLUSAO

Através dos estudos coletados, permitiu apreender que nesses paises prevalece a
responsabilizacdo do professor pela aprendizagem e desempenho do aluno, deixando de lado
outros aspectos igualmente importantes como as condigdes de trabalho, e de problemas que
afetam o continente como um todo, o que ndo ¢ compativel com uma educacao de qualidade.
Para que essa qualidade seja alcancada ¢ necessario mais do que a adaptacao deste docente ao
mercado de trabalho; é necessario investir em sua formacdo humana, com vistas a uma
formagdo profissional da educagdo para além de uma ldgica do capital, como afirma
Mészaros (2008).

A analise da literatura sobre a formagao continuada de professores da educagao basica
e as recomendacoes da UNESCO para a regido da América Latina e Caribe, especificamente
para os paises Brasil e Chile, revela uma baixa produ¢do do conhecimento nas bases de dados
elencados, o que nos permite inferir a que a ha incipiéncia de estudos nacionais e
internacionais sobre a tematica. No que diz respeito aos resultados alcancados neste estudo,
apontam as demandas e necessidades que poderao ser preenchidas por pesquisas futuras. A
sugestdo ¢ que seja realizada uma revisao aprofundada com protocolo de buscas, investigando
outros contextos, por exemplo, a formagao inicial de professores, pois a maioria dos estudos

que nao foram incluidos neste levantamento, versam sobre a tematica.

Palavras-chave: UNESCO. América Latina. Formagdo continuada de professores. Brasil.
Chile.
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