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INTRODUCAO

A presente proposi¢do: Amazonizar o curriculo, defende o direito a Educagdo,
diversidade, complexidade e reconhecimento dos saberes dos povos que vivem nos territorios
amazonicos, como conhecimentos curriculares legitimos. E fruto das reflexdes que estio
sendo realizadas no Nucleo de Estudos em Curriculos e Processos Formativos de Professores
e Professoras nas Amazdénias (NUCFOR), criado por meio do projeto de Pesquisa em
Educagdo na Amazonia: Historia, politica, formacao de professores e diversidade cultural, do
projeto Procad-Amazodnia, 2018, financiado pela CAPES. Este projeto reine um coletivo de
pesquisadores de trés universidades amazonicas UFPA, UNIFAP e UERR, inicialmente, mas
que vem se ampliando e envolvendo outras universidades da regido para estudar como se
configura a educagdo na Amazdnia considerando os aspectos historicos, politicos, culturais,
procurando problematizar a questdo da diversidade enquanto direito, e buscando analisar as
formas como as diversidades culturais, territoriais, ambientais e produtivas se inserem nos

sistemas e processos educativos.

A diversidade cultural vista historicamente como uma dimensdo que confronta com a
implantacao dos padrdes coloniais e eurocéntricos de modo de vida baseados na monocultura,

¢ aqui defendida como uma riqueza e como um direito dos povos amazdnicos, quer seja das
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aguas, das florestas, do lavrado, das cidades, como possibilidade de alternativa a construgao

de outras de sociedade e de formas de estar e pensar o mundo.

O texto apresenta a temdtica e a metodologia que orienta este estudo e reflete sobre a
importincia e a urgéncia dos curriculos e processos de formagdo de professores abordarem as
diversidades culturais e de saberes do trabalho, das culturas e da natureza dos povos
tradicionais e camponeses das AmazoOnias e compartilhar as possibilidades que temos

acumulado até o presente momento com a realizagdo de nossos estudos.
PROCEDIMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, documental, bibliografica e de vivéncia em
campo nas Amazdnias que tém sido desenvolvidas com a intencionalidade de compreender
com abrangéncia e fundamentacdo, a realidade amazodnica. Isto inclui seus povos, culturas,
identidades, epistemologias, saberes ¢ modos de viver e conviver nos territorios em meio aos
embates que se ddo em torno das produgdes curriculares, os quais, historicamente, tém
imposto um viés colonizador, capitalista, patriarcal e monolinguistico, que invisibiliza e

deslegitima a diversidade e a complexidade amazdnica.

O estudo traz resultados preliminares da Pesquisa em Educacdo na Amazoénia:
Histéria, politica, formacao de professores e diversidade cultural, do projeto Procad-

Amazonia, 2018.
DISCUSSOES E RESULTADOS

Nas Amazonias existe uma diversidade de modos de vida, uma pluralidade de
pensamento ¢ uma complexidade oriunda das relagdes dos sujeitos com os territdrios, uma
riqueza de culturas, ainda ignoradas no campo educacional e curricular. Ha toda uma
experiéncia ¢ modos de vida produzidas historicamente que vem sendo desperdicadas e
desvalorizadas pelo modelo de sociedade hegemonica que tem implantado a padronizagao das

culturas e a homogeneizacao da vida e do pensamento.

Sabemos que a educagdo nao ¢ neutra e como tem afirmado Shiva (2003, p. 17) “A
uniformidade e a diversidade ndo sdo apenas maneiras de usar a terra, sio maneiras de pensar
e viver (SHIVA, 2003, p. 17). As diversidades de formas de pensar sdo resultantes da cultura
humana produzida em todo planeta. O modelo ocidental que nos tem sido imposto nos
processos colonizadores ¢ apenas uma das muitas formas culturais oferecidas a experiéncia

humana.

Nossas formas de pensar sdo produtos de nossas culturas, mas também, e muitas
vezes, resultantes dos curriculos escolares e das formas ideoldgicas reproduzidas pela
industria cultural. O modelo de monocultura das mentes, implantado pelo projeto europeu de
modernizagdo tem subjugado e destruido, historicamente, outros modos de vida que possam
com ele rivalizar. Este projeto, intensificado, especialmente, a partir da chamada Revolugao

Verde e da chamada moderniza¢ao da agricultura (1960-70), impulsionada pelo advento da
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tecnologia e das pressdes econdmicas, paulatinamente vem destruindo a sociobiodiversidade

e substituido pela uniformidade e pelas monoculturas.

Vem provocando uma reagcdo em cadeia, que esta levando ao desaparecimento de

espécies em todo globo. Como alerta Shiva (2001, p. 92) que:

A deterioragao da biodiversidade da inicio a uma reagdo em cadeia. O
desaparecimento de uma espécie estd relacionado com a extingdo de
inimeras outras, as quais ela se liga ecologicamente nas teias e cadeias
alimentares. A crise da biodiversidade, entretanto, ndo ¢ apenas uma crise
do desaparecimento de espécies, que servem de matéria-prima ¢ tém o
potencial de gerar incessantemente dolares para os empreendimentos
empresariais. Ela é, mais fundamentalmente, uma crise que ameaca os
sistemas de sustentacdo da vida e os meios de subsisténcia de milhdes de
pessoas nos paises do Terceiro Mundo.

A logica assentada na ideia de monocultura, se constitui hoje na principal ameaca a
reproducdo da vida, a sobrevivéncia e a seguranca alimentar de todos os povos do planeta.
Essa logica ¢ responsavel por fazer a diversidade desaparecer da percepcdo e, por
consequéncia, do mundo criando a ilusdo de falta de alternativas, ou Sindrome de FALAL,
como diz Shiva (2003, p. 15):

O desaparecimento da diversidade corresponde ao desaparecimento de
alternativas - e leva a Sindrome FALAL (Falta de Alternativas). Com que
frequéncia, nos tempos de hoje, o exterminio completo da natureza,
tecnologias, comunidades e até de uma civilizagdo inteira ndo ¢ justificado
pela falta de alternativas? As alternativas existem, sim, mas foram
excluidas. Sua inclusdo requer um contexto de diversidade.

A inclusdo da diversidade, como forma de pensar, como contexto de acdo, permite o
surgimento de muitas opgodes, aconselha a ecologista politica. Assim, ao propormos
Amazonizar o mundo, a Educagdo e o Curriculo, estamos incorporando a diversidade como
forma de pensar, queremos dar visibilidade a ela e oferecer ao mundo as muitas alternativas
epistemologicas presentes nos territorios amazonicos. Estamos defendendo o direito a
diversidade, ao didlogo intercultural, critico e igualitdrio oferecido por muitos coletivos

amazonicos como possibilidades de afirmagado de projetos contra hegemdnicos.

O direito a diversidade cultural ¢ garantido na Constituicdo de 1988 nos artigos 225 ¢
231. Ela ¢ também reconhecida pelas Nacdes Unidas na Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural (UNESCO, 2001), como um patrimoénio da humanidade. A Diversidade
Cultural ¢ uma riqueza do povo e necessaria a sustentabilidade e reprodu¢do da vida de todos
e todas no planeta.

Na Lei n® 9.394 de 1996, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD) a
diversidade ¢ principio e um direito a ser garantido na educagao escolar, e que, portanto, deve
ser reconhecida e valorizada em todo processo educativo (BRASIL, 1996). E, também no
Decreto 7.352/10 que instituiu a Politica de Educag¢do do Campo e o Programa Nacional de
Educagao na Reforma Agraria (PRONERA); na Lei n.10.639/2003, que tornou obrigatorio o
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ensino da Histdria e Cultura Afro — Brasileira em todas as escolas brasileiras; nas legislagcdes

que afirma o direito dos indigenas a uma escola especifica e diferenciada, entre outros.

Mesmo com todas essas legislagdes, o direito a diversidade ainda nao ¢ garantido e
tampouco assegurado nas producdes curriculares. Historicamente, a diversidade tem sido
combatida e vista como uma etapa da histéria em detrimento dos modelos hegemonicos e
padrdes coloniais eurocéntricos de modos de vida imposto para os paises que passaram por
projetos de colonizacdo. “Populagdes indigenas, quilombolas, ribeirinhas e outros grupos
sociais foram recorrentemente classificados como ignorantes, sendo marginalizados,
oprimidos e silenciados, ou seja, os saberes que portavam ndo eram incorporados no cotidiano
escolar” (PROCAD-AMAZONIA, 2018, p. 5).

A sociobiodiversidade é resultante e produto da interagdo humana com os biomas nos
territorios

A constatacao ¢ resultado, em especial, dos estudos do campo da Ecologia Politica.
Leonel (2000, p.321) tem evidenciado que “Os lugares mais preservados, florestas e rios,
ainda coincidem com espagos interiores ocupados por indios e outras culturas tradicionais”.
Estudos como este e de Diegues (2008) vém desmistificando a ideia da natureza intocéavel e
de que as sociedades dos paises ricos em biodiversidade seriam por demais pobres para serem
verdes e ecologicas e de que os paises ricos seriam menos poluidores e destruidores do meio
ambiente.

A biodiversidade ¢ produto e também construcao cultural e social das inter-relagdes
humanas com/nos territérios em que vivem. Haesbaert (2011, p. 20) diz que: “Nao ha como
definir o individuo, o grupo, a comunidade, a sociedade, sem a0 mesmo tempo inseri-los num
determinado contexto geografico, ‘territorial’”. Os territérios sdo fundamentais para a
sobrevivéncia das sociedades amazodnicas. Neles os diferentes agrupamentos humanos que
nelas viveram e vivem tém produzido seus saberes, deixado suas marcas sociais, memadrias,
relagdes de pertencimento e culturas simbolicas, sagradas e materiais, por meio do trabalho

que cria e recria continuamente estas relagoes.
Os Curriculos devem ser territdrios da diversidade de culturas e saberes

A diversidade chega com os estudantes na escola, estd na comunidade onde a escola
estda inserida. Sdo diversidades étnico-racial, culturais, sociais, naturais, identitarias,
territoriais e humanas; diversidade de géneros, ragas, geragdes, saberes, sabores, de
linguagens, imagens, produtivas, socioprodutivas, politicas, econdmicas, de coletivos e
movimentos sociais; diversidades de povos indigenas, camponeses, ribeirinhos, quilombolas,
extrativistas, pescadores, assentados e muitos outros sujeitos que vivem, resistem e r-existem
na regido. O reconhecimento dessa diversidade historica fortalece a luta pela educacdo nas
Amazonias.

A diferenca e a diversidade de modos de vida sdo virtudes e riquezas oferecidas como
possibilidades de didlogo e alternativas contra a Sindrome de Falta de Alternativas vivenciada
pela sociedade atual. Arroyo (2012, p.132) aponta que: “[...] o reconhecimento da
diversidade ndo enfraquece, e sim fortalece, os principios em que se assenta a construgdo

teorica da Educagdo do Campo, do projeto de campo e de sociedade”.
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As Amazonias e seus sujeitos sdo diversos, plurais e ricos de diversidade étnico-
culturais, sociais, socio bioldgicos. Mas como tem esclarecido Antunes-Rocha (2021), os
curriculos muitas vezes trazem a diversidade apenas como ilustragdo, pré-texto, ou mesmo
tdo somente como contexto, como no caso da BNCC da Educacdo Basica que estabeleceu um
curriculo unico para todo o pais, desconsiderando toda a diversidade existente ou a trazendo
apenas como pré-texto e ilustragdo, padronizando e uniformizando-a. Albarado, Silva-Russo e
Hage (2022, p. 135), comentam que:

Essa imposicdo de um curriculo unico e hegemdnico no Brasil com a
BNCC, que estabelece que 60% do conteudo seja um curriculo comum
nacional e 40% pode ser regionalizado, torna a diversidade impraticavel,
uma vez que as avaliagdes oficiais de grande escala seguem os contetidos
referentes a parte comum dos conteudos, o que faz as escolas priorizarem
estes conhecimentos ¢ ndo os saberes tradicionais, proprios, diversos, que
neste caso sao os dos territoérios do campo.

Camargo, Hage, Gomes e Figueiredo (2022) tem discutido a importancia da
diversidade sociocultural e dos curriculos nas Amazdnias como desafios no enfrentamento a
monocultura das mentes. Também Vasconcelos e Albarado (2015) vem apresentando
trabalhos sobre a identidade cultural ribeirinha e praticas pedagodgicas em comunidades
ribeirinhas da Amazdnia como contetido curricular que precisa ser abordado nas escolas
situadas nos territdrios rurais na Amazonia. Entendem que é por meio da diversidade que os
povos Amazonidas produzem suas resisténcias e r-existéncia ao modelo capitalista que tenta
se impor nesses territdorios como pensamento Unico e universal, monocultural querendo
silenciar a sua rica diversidade. “Essa insercdo da diversidade territorial dos povos deveria
integrar os curriculos e os projetos pedagogicos das escolas. Isso poderia contribuir para

fortalecer sentimentos de pertencimento a um lugar e valorizagdo de saberes territoriais™ (p.
59).

Para os referidos autores, com relagdo a educa¢do na Amazonia amazonense
parintiense, esses processos de exclusdo e negacdo das diversidades ainda sdo frequentes, e
ndo parecem ser diferentes nas outras Amazdnias brasileiras que fazem parte da PAN
Amazonia e observam como o curriculo escolar oficial silencia os saberes e diversidade que
produz a vida nesses territorios na educacdo escolar. As “[...] propostas pedagogicas
encontram-se prontas e valorizam mais elementos externos ao contexto ribeirinho que os
saberes produzidos em situagdes vividas pelos estudantes” (VASCONCELOS; ALBARADO,
2015, p. 66).

O conhecimento sobre o ecossistema, nichos alimentares, sistemas de manejo, ciclos
ecoldgicos sdo ofertados a sociedade atual que vive uma crise ambiental e societdria
provocada por esse modelo civilizatorio baseado na exploracdo e no lucro maximo que
conseguiu destruir o equilibrio da biosfera em menos de quatro séculos. Os povos tradicionais
tiram tudo que precisam para viver no territorio, sem ganancia, sem destrui-la, coletando ou

produzindo o suficiente para garantir a sua existéncia e quando comercializam ¢ apenas o
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excedente, ou seja, todas as riquezas que existem na mata sdo fontes de alimento e de cura
para varios males (doengas) que sao acometidos seres humanos (PORTO-GONCALVES,
2001).

Malheiro, Porto-Gongalves e Michelotti (2021, p. 263) escrevendo sobre os horizontes

Amazonicos para pensar o Brasil e o Mundo afirmam que:

[...] nd3o ha perspectiva de futuro para a Amazdnia e para o planeta sem
considerarmos a sabedoria dos amazonidas. Nao falamos de um
conhecimento passado, passivel de ser destruido ou apropriado como
matéria-prima biotecnoldgica, mas um conhecimento vivo, em movimento
e em co-evolucao que sé se mantera se esses povos continuarem existindo
em sua diversidade cultural e autonomia territorial.

E para os referidos autores todas as vidas sdo importantes para a manuten¢ao do
planeta terra, exige de cada um ser humano o cuidado com a Pachamama, como nossos

“parentes” indigenas consideram a terra.
CONSIDERACOES PRELIMINARES

Neste trabalho tratamos da defesa do direito a Educagdo, diversidade e
reconhecimento dos saberes dos povos tradicionais € camponeses no campo curricular num
contexto de avangco da monocultura das mentes, do conservadorismo e dos ataques a
democracia no Brasil. Trouxemos resultados preliminares da Pesquisa em Educag¢dao na
Amazonia: Historia, politica, formagdo de professores e diversidade cultural, do projeto
Procad-Amazonia, 2018, que articula trés programas de pos-graduacao em educagdo das
seguintes universidades publicas: UFPA, UNIFAP e UERR onde temos procurado
compreender como se configura a educagdo na Amazdnia considerando os aspectos historicos,
politicos, culturais ¢ de que forma as diversidades culturais, territoriais, ambientais e
produtivas se inserem nos processos curriculares.

A diversidade cultural tem sido foco central de nossas discussdes, visto que,
historicamente tem sido vista como uma dimensdo que confronta com a implantagdo dos
padrdes coloniais e eurocéntricos de modo de vida baseados na monocultura. Para nos a
diversidade ¢ defendida como uma riqueza e como um direito dos povos amazonicos, quer
seja das aguas, das florestas, do lavrado, das cidades, como possibilidade de alternativa a

constru¢do de outras de sociedade e de formas de estar e pensar o0 mundo.

No trabalho trouxemos argumentos e pesquisas que validam sua importancia para a
producao e reproducdao da vida e como forma de combater a monocultura das mentes.
Compreendemos que se ndo combatermos a monocultura das mentes, ndo conseguiremos
conter a destruicao da sociobiodiversidade. Assim, quando propomos amazonizar o mundo,
estamos fazendo uma defesa da diversidade, da vida e de outras formas de cultura e
pensamento produzidas no planeta. O modelo europeu ¢ uma destas formas. Existem muitas
outras possibilidades de estar no mundo para além dos modelos americano e europeu que nao

sdo universais.
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