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UM OLHAR NA FORMACAO CONTINUADA DOS(AS) PROFESSORES DA
CIDADE E DO CAMPO NO MUNICIPIO DE CAPITAO POCO (PA) EM UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

INTRODUCAO

Este trabalho, como recorte da pesquisa em andamento intitulada: Um olhar na
formag¢do continuada dos(as) professores(as) da cidade e do campo no municipio de Capitdo
Poco (PA) em uma perspectiva decolonial, objetiva apresentar o projeto de pesquisa com
seus dados preliminares. A pesquisa de mestrado esta sendo financiada pela Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A dissertagdo em construcao, faz parte das pesquisas desenvolvidas no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Infancia e Filosofia (GEPEIF), além de estar vinculada a
Linha de Formagdao de Professores, Trabalho Docente, Teorias e Praticas Educativas
pertencente ao Programa de Pos-graduacao em Educacdo (PPGED/UFPA). Acreditamos na
sua importancia porque trata da educacao em geral, pois a formagao de professores(as) ¢ tema
mundial, e, em especial, trata da educacdo de professores(as) na Amazodnia. Pois, diante dos
marcos historicos no mundo, um dos exemplos a se dar ¢ a posi¢cdo de hegemonia da Europa,
percebe-se preponderancia de formas de opressdo. Opressores buscando sempre tornar
impotentes os seus oprimidos, formas de suprimir e formas de superar, resistir contra um
padrdo mundial que insiste em sua manifestacdo. No dmbito educacional ndo poderia ser
diferente e “junto com o silenciamento das culturas foram silenciadas suas pedagogias que
continuaram sobrevivendo na clandestinidade” (STRECK, 2005, p. 58). E justamente esse o
papel que as pedagogias decoloniais exercem diante da formacdo de professores(as), ela
quebra barreiras educacionais impostas e hierarquizadas na sociedade (CANDAU; RUSSO,
2010, p. 154).
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Por tanto, este trabalho parte do pensamento que, além do grupo “modernidade-
colonialidade" - que tem se especializado nos estudos sobre aspectos coloniais e decoloniais
- mais e mais pesquisas tem se levantado para observar os vinculos entre a formagdo do
professorado e a realizacdo de praticas pedagdgicas que podem transparecer as tendéncias
eurocéntricas. Como estratégia, surge as pedagogias decoloniais que indica como repensar e
modificar agdes educativas estimando sempre que conhecimentos outros nao se silenciem e
nem se exterminem.

Além disto, tém-se percebido na pratica que muitas sdo as indagacdes e duvidas
dos(as) profissionais da educacao, relacionadas ao pensamento decolonial e suas pedagogias,
apesar do colonialismo, da colonialidade e da modernidade ja estarem enraizadas ha muito
tempo no meio da sociedade. Quijano (2014) traga uma linha ténue sobre esse processo,
indicando que no lugar do Colonialismo ficou a Colonialidade, que corrobora para a entdo
modernidade  (QUIJANO, 2014, p. 84). [Essas trés definicoes de poder
(colonialismo/colonialidade/modernidade), buscaram perpetuar suas ac¢des, nutrindo, € assim
mantendo, o controle do corpo e da mente dos povos subalternos, como explica Legramandi e
Gomes (2019, p. 29).

Freire (2013) enfatiza que existe uma dependéncia internacional implantada pelos
povos opressores no pais, inclusive nos setores educacionais. Ele prossegue dizendo que tudo
vinha sempre de fora para dentro, de outros lugares; de outra gente, mas nunca de dentro para
fora, dessa terra; dessa gente (FREIRE, 2013, p. 47). Nesse sentido, faz-se importante que a
formagdo de professores(as) realizadas pelas Secretarias Municipais de Educagdo tenham em
vista ajudar o(a) professor(a) a progredir em sua carreira, mas que principalmente o(a)
conduzam a uma educacdo libertadora que ndo ¢ refém do enquadramento e dos padrdes
impostos nos setores educacionais.

Pedagogias decoloniais na formagao continuada de professores(as) se faz relevante,
pois essas pedagogias simbolizam resisténcia, relutam contra uma educacdo monopolizada,
engessada, ainda dominada com a estrutura do colonialismo que tanto inferioriza as diversas
inteligéncias humanas. Capitdo Pogo se faz um lugar propicio a esse estudo por ser locus que
recebe rotineiramente alunos(as) do campo e da cidade, por isso hd a necessidade de
professores(as) que busquem formacdes continuadas que os(as) fagam pensar e agir € que
estejam preparados(as) para receber os(as) seus(suas) discentes, respeitando e valorizando
seus muitos jeitos e saberes.

Adentrando um pouco mais a pesquisa, nos objetivos especificos, atentar-se-a para
politicas publicas e formagdo de professores(as), que sempre foi alvo de discussdo, observa-
se-a as politicas educacionais de formagdo inicial e continuada dos(as) professores(as) do
municipio, e, também se fard averiguacdes se estas formagdes se configuram a partir de, ou
junto com, as pedagogias decoloniais, se ha conhecimento por parte dos(as) formadores(as) e
dos(as) professores(as) sobre essas pedagogias e, por fim, acompanhar-se-4 as agdes da
SEMED local direcionadas para a formagdo do(a) professor(a). Os estudos e produgdes
cientificas se dardo dentro de uma Perspectiva decolonial voltada a verificagdo de tragos das
pedagogias decoloniais dentro dos cursos formativos para professores(as) na cidade de
Capitdo Poco.

METODOS

O trabalho ¢ de carater qualitativo, o que segundo Creswell (2010), mostra que as
estratégias estabelecidas serdo as protagonistas em torno do processo da pesquisa.

O estudo envolve a analise das politicas curriculares propostas pelo Ministério da
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Educagao (MEC) e pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para e da secretaria do
Municipio de Capitdo Poco para a Educacdo de professores(as) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, em ambito bibliografico, usar-se-a como arcabougo tedrico a
verificagdo de materiais que sdo contemplados pela LDB, pela Constituigdo Federal e pelo
pensamento decolonial e as pedagogias decoloniais na educa¢ao amazonida, porque conforme
Lakatos e Marconi (2003, p. 183) “[...], abrange toda bibliografia ja tornada publica em
relagdo ao tema de estudo”,

J& nos instrumentos da pesquisa serdo analisadas fontes documentais como: o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e arquivos da SEMED do municipio, através desses materiais
podemos obter conhecimento sobre o avan¢o de uma pessoa ou de um grupo de pessoas e da
sua cultura (CELLARD, 2008).

Por fim, concluir-se-4 com a fala dos(as) pesquisados(as). Para isso, havera aplicacdes
de questionarios fechados repassados aos seis professores(as) e seus coordenadores(as)
atuantes nas seis escolas indicadas como l6cus da pesquisa, entrevista com um(a) técnico(a)
pedagogico(a) da SEMED responsavel pelo Ensino Fundamental e com o(a) secretario(a)
municipal de educa¢do do municipio. Se planeja também a criagdo de um diario de campo,
pelo trabalho se delinear como estudo de campo. O estudo de campo na fala de José
Filho (2006, p.64) diz que “o ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a
realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica,
canalizador de momentos criativos”; por tanto, o estudo de campo ¢ pratica e prova social que
intui de forma empirica executar a pesquisa através da coleta e da analise de dados.

Faz-se importante pontuar que, para que se possa contemplar o objetivo geral onde
Sekaran (1984), diferencia método de metodologia de maneira clara e pontua a metodologia
como a guia do processo da pesquisa desenvolvida por uma série de fazeres, implica-se que o
nivel de aprofundamento na pesquisa serd exploratorio. Sendo assim, almeja-se selecionar
instrumentos para analisar tais acontecimentos contemporaneos nas escolas do Centro e das
Colonias de Capitdo Poco para, desta forma, identificar comportamentos relevantes que
possam ocasionar mais proximidade com o problema e com o campo do estudo, e este serd o
ponto de partida que norteara a pesquisadora a alcancgar seus objetivos (GIL, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSOES

No ano de 2019, o pensamento decolonial foi me apresentado dentro do grupo de
pesquisa que fago parte, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo, Infancia e Filosofia
(GEPEIF). Esse encontro foi crucial para que eu comegasse a estudar mais a fundo sobre esse
pensamento e chegasse até as pedagogias decoloniais.

As pedagogias decoloniais naturalizam aquilo que, segundo Walsh sdo “as praticas
que abrem radicalmente caminhos e condicionam ‘outro’ pensamento, (re)insurgéncia,
elevacao e edificacao" (WALSH, 2013, p. 7). Através de suas obras, entende-se que esse
movimento pedagogico passivo de ser feito dentro e fora dos espagos escolares sao mais do
que ferramentas para serem usadas por professores(as), mas sdo atos de resisténcia social,
politica e epistémica que o(a) transformam por dentro e ele(a) reverbera essa mudanga.

Freire também j4 incitava as pedagogias decoloniais, pois em suas criagdes indicava
“aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam” (FREIRE, 2013, p.12).

Paulo Freire tragou toda uma luta politica e acima de tudo pedagdgica por uma visao
critica sobre o que o mundo europeu apresentou como verdade e padrao de vida para todo ser
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humano. Em seu modo eloquente de pregar uma educagdo que seja pratica da liberdade, Freire
pontuou mudancgas necessarias e urgentes na formac¢ao de professores(as) para o acesso a essa
educacao libertadora e exclusao da bancaria.

Para Ballestrin (2013), repensar a formag¢ao docente a partir do pensamento decolonial
¢ permite-se superar ¢ poder ter conhecimento para mostrar ao outro como ele também pode
fazer isso, olhando para si, para as suas vivéncias educacionais (ARROYO, 2014, p. 155). E,
transcender diante dessa visdo pos-colonial formando-se com o outro, seja ele(a) outro
docente ou mesmo discente.

Porém, existe um “modus operandi educacional”, que designa aos professores(as)
sempre uma maneira de agir ou operar suas atividades seguindo geralmente os mesmos
procedimentos, e os curriculos por sua vez, sdo forjados por politicas educacionais mundiais
que ocasionam polarizagdo entre Estado e classes subalternizadas visando somente a
operacionalizacdo do ser humano como simples mao de obra. O objetivo estd em formar
trabalhadores(as) (MAUES, 2021, p. 5).

Nisso, a formagdo de professores(as) ganha novamente notoriedade, pois além de
quantidade, o(a) professor(a) precisa ser formado(a) com qualidade para ndo passar adiante a
ideia de uma educacao que se move através de uma logica econdmica, mas sim enfatizar a
educacdo que transforme o ser humano e o torne um ser emancipado. O(a) professor(a)
libertador(a) (FREIRE, 1986, p.28), ¢ o sujeito que ferrenhamente pode colaborar em todo
esse processo rumo a uma educagdo anticolonial.

Faz-se importante entender que é por meio da educaciao que ocorrem as formagdes que
alavancam o sujeito ao mercado de trabalho, ela ¢ o marco que pode favorecer ou frear
politicas que correspondam a finalidade do capitalismo e a¢des governamentais reaciondrias.
E, mesmo sendo tdo potente, ¢ um processo inacabado que precisa do(a) professor(a) para dar
continuidade nesse dinamismo, que ¢ o ensino-aprendizagem. Feito um resgate de
informagdes em materiais bibliograficos, cabe assim, apresentar brevemente uma
retrospectiva de pontos que mais se destacaram na conjuntura ou desconjuntura no cenario de
formagdes profissionais/educacionais brasileiras e paraenses, tendo como ponto de partida a
Reforma Universitaria dos militares, Lei n® 5.540/68, que define colaborac¢ao e submissdo do
Ensino superior aos planos de agdo dos centros hegemdnicos do capitalismo internacional

(BRASIL, 1968).

Em resultado dessa lei, o(a) professor(a) era visto como instrumento que captava e
repassava conteudos técnicos, passava a ser identificado(a) como produto, sem o minimo
direito de exercer seu papel politico e pedagdgico dentro da Universidade (GENTILI, 2002).

Destaca-se também, no percurso educacional, a resolugdo CNE/CP n® 1 de 18 de
fevereiro de 2002 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores(as) da
Educagdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduagdo plena; que inicia
através de grandes questionamentos sobre a formagdo docente e suas praticas (BRASIL,
2001, p. 6). Porém, as DCNS foram vistas como conquista em termos politicos, € a0 mesmo
tempo levantaram muitas criticas por suas exigéncias (SCHEIBE; BAZZO, 2013).

Através desses destaques na educacao, pode-se perceber que a mesma caminha em
passos lentos rumo a propostas para uma formagdo de professores(as) critica e insurgente.
Tudo ainda ¢ muito ligado a politicas e aos politicos, as classes dominantes seguem
perpetuando um ensino preso e dependente das ideologias europeias e norte-americanas.

Sabe-se que existem acdes de formagao, mas ha pouca valorizagdo do(a) professor(a),
nem mesmo chegamos a um sistema educacional, mas ainda permanecemos como uma



5/7
politica educacional, conforme Avancini (2011) “[...], abolir a ideia de criar um sistema,
substituindo-o por uma politica”. Por ndo existir ainda no pais uma formalizacdo referente ao
pensamento conjunto do governo federal, estadual e municipal ndo hd como se avangar nesse
quesito. Mas mesmo com uma possivel cooperacdo entre essas instancias, se ndo existirem e
se efetivarem processos tedrico-praticos que se voltem a epistemologia sobre a
decolonialidade da educacdo, nao se diferenciara os planos educacionais do ontem, do hoje
com os do amanha.

Neste ponto, para entendermos sobre o 16cus da pesquisa e seu sistema educacional,
foi levantado dados historicos e geograficos que indicam que Capitdo Pogo localiza-se na
mesorregido do Nordeste Paraense. E um municipio que além de bairros possui vilas e/ou
povoados que sao mais conhecidos pelos moradores por colonias. O indice de
desenvolvimento da educacdo basica é de 3,6, e se encontra abaixo da média nacional. O
municipio possui 97 escolas que alcangam os anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo 85
Municipais, 10 Estaduais e 02 privadas (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2017),
e essas mesmas escolas sdo responsaveis por receber alunos(as) dos bairros do Centro e das
coldnias.

Acreditando na possibilidade da pesquisa, optou-se por fazer a investigacdo em duas
escolas publicas dos bairros centrais do Municipio e em quatro escolas publicas localizadas
nas colonias: Barro Vermelho, Santa Luzia, Grota Seca e Nova Colonia, pois, a pesquisadora
munida de informacgdes prévias sobre seu objeto de estudo e seu local de pesquisa, refor¢a sua
escolha diante da tematica, pela falta de pesquisas nessas escolas, assim como na propria
cidade em um todo. Diante disso, acredita-se na relevancia do trabalho nesse territorio
paraense.

CONCLUSAO

Ponderando que o sistema educacional brasileiro ¢ uma heranga do modelo educativo
colonial, e que os(as) intelectuais organicamente vinculados as classes subalternas sofrem até
hoje o peso da colonialidade educacional, pois segundo Miranda (2013), as escolas ainda
reproduzem gestos e jeitos eurocéntricos; o presente trabalho faz referéncia a
colonizagdo/colonialidade/modernidade e ao Pensamento pos-colonial e suas pedagogias.
Muitas reflexdes ainda sdo levantadas quando se trata da relagdo entre educacao e diferengas
culturais, pois sempre houve imposi¢des voltadas a um unico referencial de ensino, de cultura
e de vida, nisso entende que a educacdo ¢ um ato politico (FREIRE, 2000) que comunga com
pedagogias que sdao modelos de nova praxis social, de luta e de encorajamento e que
somariam com o pessoal e o profissional dos(as) docentes.

Em Mignolo et al. (2014) que conceitua decolonialidade e Walsh (2013) que indica as
pedagogias decoloniais, entendemos que ha praxis que aprisionam, mas que ja ha praxis que
libertam. Com isso, este trabalho pretende contribuir com pesquisas futuras nesse campo de
estudo, e, em especial, contribuir com a comunidade escolar desta cidade.

Palavras-chave: Formag¢ao docente; pedagogias decoloniais; educacao.
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