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PEDAGOGICO TENDO EM VISTA OS DISCURSOS DAS CRIANCAS

Introduciao

Ao considerar que a educagdo infantil necessita, primordialmente, ter por parte do
docente a compreensdao doser crianga e da constituigdo das infincias aliada aos
conhecimentos tedricos que lhes permitam pensar de maneira organizada o seu fazer

pedagdgico, destacamos, o importante papel que se tem da docéncia na educagdo infantil.

Em decorréncia disso, evidenciam-se os discursos emanados pelas criangas, € como
ponto de partida para a discussdo que ora se faz, traz-se uma breve andlise etimolédgica, da
palavra discurso, que de acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa (2015, p.186) tem em

sua defini¢do: “sm 1 fala proferida para o publico. 2 Oratéria. 3 Raciocinio.”

E o intuito em se elucidar os discursos das criangas para este estudo ¢ justamente por
vislumbramos a problematica que o sustenta, no sentido de querer compreender: que
concepcdo de fazer pedagodgico os/as professores/as tém, tendo em vista os discursos

produzidos pelas criangas?

Diante da questao inicial, depreende-se que a pratica docente deva harmonizar-se aos
preceitos com os quais estuda, abrange e valoriza a partir do seu fazer pedagogico, atendendo
neste caso especifico, a crianga e as suas infancias, reservando-lhes o direito de voz e de
atencdo as demandas que emanam de suas proprias necessidades, desejos e solicitagdes,

dentro do processo educacional.
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Desenvolver a docéncia na educacdo infantil a partir das concepcdes dos/as
professores/as, em detrimento dos discursos das criancas, analogicamente, poderiamos
considerar que seria como oferecer ao interessado algo que nao necessariamente lhe interessa,

mas que, por via de regra, seria inoportuno a recusa.

Olhar para a infincia, a partir de sua andlise etimologica, é perceber que ela ¢
reduzida ao periodo que antecede o ato da fala. Destarte, se aprofundarmos mais, podemos
considerar que de modo mais amplo, ela ¢ proveniente do latim infantia: do verbo fari, falar —
especificamente, de seu participio presente fan, falante — e de sua negagdo in. O infans €
aquele que ainda que ndo adquiriu, por assim dizer: “o meio de expressdo proprio de sua
espécie: a linguagem articulada" (GAGNEBIN, 1997, P. 87).

Sendo assim, reitera-se a problematizacdo inicial deste estudo que permeia o fazer
pedagogico do docente da educacdo infantil e questionam-se ainda, como eles analisam o
discurso da crianga no ambiente escolar? E, qual a validade que este docente atribui ao

discurso delas para a construgdo de seu fazer pedagogico na educagdo infantil?

Para responder a essas questdes, convidamos trés professoras da educagdo infantil de
duas escolas publicas municipais de Belém do Pard, as quais teceram comentarios com base
em suas atividades pedagogicas sobre o discurso que estamos a tratar neste estudo. Mas para
ampliarmos ainda mais esse mote, vimos a partir de Focault (1998) que: “O discurso nao ¢
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de domina¢do, mas aquilo por que,

pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar” (p. 10-11).

Partindo deste entendimento, Focault (1998), ainda comenta que o discurso aqui
pontuado ¢ o discurso reconhecido, o discurso validado, isto ¢, aquele que ¢ pronunciado pelo

adulto em se tratando de atos politicos na esfera das decisoes.

Portanto, ¢ possivel refletir sobre os argumentos 6bvios de que as criangas nao
elegem governantes, ndo assinam contratos, ndo trabalham e nem atuam no ambito da justigca
propriamente dita, dentre outras situacdes. No entanto, elas se constroem em meio a

discursos, dentre os quais podem aferir suas apreciacdes.

A crianca deve ter voz, pois tem necessidades e direitos que podem ser bem
elaborados se advirem de seu proprio discurso como esséncia, uma vez que se compreende
que € na inteireza de sua realidade, como individuo oprimido, que € possivel que se reconhega

como tal e a partir dai vivencie sua emancipagdo. (FREIRE, 2005)

Agora, ao refletirmos pela analise do racionalismo iluminista, Ponte (2010, p.36) diz
que: “a racionalizacdo da infancia apresentada por Descartes, no século XVII, estrutura uma
concep¢do bindria crianga/adulto, por oposicdes como errar/saber, fraco/forte,
irracional/racional, corpo/espirito”. Tal concepcdo ¢ decorrente de uma visdo de crianga, onde
o seu dado processo de amadurecimento em busca da razdo ainda ¢ um caminho a seguir.

Nessa concep¢do, se ndo had fala, entdo hd ingenuidade, um espagco sucumbido de
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engajamento, onde as criangas estdo ora neutras, ora obscurecidas pelos discursos dos adultos.

Nessa relagdo, a “distancia” observada entre a crianga e a pessoa adulta, acaba por
emudecer as criangas, porém, a partir da assertiva de Viveiros de Castro (2004), temos que:
“Os nao-humanos veem as coisas como ‘a gente’ v€. Mas as coisas que eles veem sdo outras
— 0 que vemos como um barreiro lamacento, para as antas ¢ uma grande casa cerimonial” (p.
239)

O que ratifica na visao do autor, olhares deturpados que gerimos ao intuirmos que
coexistam mundos diferentes entre adultos e criangas. Onde o cerne da questdo ¢
essencialmente identificar que o mundo ¢ unico para todos, porém os pontos de vista sdo
distintos, uma vez que os contextos soOcio-historicos-culturais se constituem em diversas

dimensdes de acordo com o0 espago-tempo em que nos encontramos.

Dessa maneira, ¢ possivel compreender que o mundo das criangas ¢ o mundo em que
os adultos também estdo inseridos, sendo oportuno que ambos se notem, se percebam e se

encontrem, no sentido de que um nao pode estar invisivel ao outro.

Viveiros de Castro (2004), amplia essa discussao ao dizer que: “ser capaz de ocupar
um ponto de vista ¢ sem duvida uma poténcia da alma” (p. 240). J4 o enfoque dado por
Foucault (1998), diz ser possivel analisarmos que assumir esse ponto de vista estd ligado a

poténcia do discurso, isto ¢, de um ato politico que para ele a crianga ainda nao tem.

O lugar de fala da crianga, por mais que nao seja reconhecido do ponto de vista legal,
deve ser respeitado do ponto de vista ético € moral, quer seja no seio familiar, onde a crianca
vive suas primeiras relagdes interpessoais, quer seja na escola, onde uma das funcgdes do/a
professor/a ¢ garantir a continuidade desse espago de fala, permitindo que as verdades ditas
pelas criangas possam e devam ser validadas, sobretudo com reconhecimento destas na

caminhada do processo educacional.

E imprescindivel aferir que o ato de pensar a educagao e suas problematicas locais
nos faz imergir a compreensao das historias de vida das criangas, a qual queremos aqui

mediar, especificamente e brevemente sob a 6tica de um discurso que deve ser legitimado.

As turmas de educagao infantil devem contar com um ambiente em que se tenha
acesso a saberes politicamente construidos entre si, um local em que se inclua a voz da
crianca para além das tdo compactas salas de referéncia, um palco para expressar, liderar,
discutir, defender opinides, tomar decisdes, que com respeito valorizem as qualidades
humanas no ambito de sua dignidade. Vejamos entdo, o que pensam as professoras

investigadas neste estudo sobre as questdes ja delineadas anteriormente.

Inicialmente, as professoras compreendem que os discursos das criangas sao
impregnados de sentidos e significados inerentes aos diversos aspectos que trazem consigo,

dentre os quais se destacam: o meio social, a cultura, os aspectos emocionais, os familiares e
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0s econdmicos, visto que acabam por diversas vezes se fazendo presente nos didlogos das

criangas consigo mesmas, entre seus pares ou ainda, entre elas e o/a professor/a.

As participantes deste estudo revelam que os relatos produzidos pelas criangas
podem abranger muitos aspectos de suas vivéncias, de seus sentimentos, de suas dores e de

sua condi¢ao enquanto crianga na propria visao delas.

Por isso, quanto mais as criangas falarem, mais se perceberdo de fato e conhecerao as
suas necessidades. Corroborando a isso, uma das professoras avalia a produ¢ao do discurso
da crianga com a seguinte fala: “[...] ¢ toda forma de expressao da crianga [...] o discurso que
a crianga produz, pra mim, ¢ a resposta daquilo que a crianga sente, entdo como ¢ que a
crianca vai externar a sua ideia? Ai vem essa questdo do discurso, onde eu vejo incluido o
desenho [...]”

Desta maneira, o discurso visto por essa professora, ¢, por assim dizer, uma forma da
crianca externar aquilo que visualiza, expondo sua ideia. Por isso, a docente valoriza o
desenho livre, por entender que ali estdo as respostas dos pequenos em funcao de como eles

leem o mundo a sua volta.

Portanto, fazer com que os/as professores/as percebam a melhor forma de trabalhar
com as familias, explicando sobre a importancia do discurso trazido pelas criangas, por meio
do desenho, ¢ compreender que o discurso ¢ transpassado pelo comportamento dos pequenos

e que até mesmo no siléncio hé discurso.

Neste sentido, tal entendimento sobre o fato supracitado foi compartilhado pelas
demais professoras participantes da entrevista, onde uma delas nos deu a seguinte resposta:
As criangas tém muito a nos dizer, e nem sempre falam através de palavras, em alguns
momentos os gestos, o comportamento, o olhar, falam mais que muitas palavras, e
cabe ao professor ter esse olhar sensivel para perceber que mensagem esta crianga

quer passar. Permitir que a crianga seja percebida, de alguma forma, é faze-la perceber
que sua mensagem foi entendida. (RELATO DA PROFESSORA, 2022)

Chaui (1980), levanta uma reflexdo que vem corroborar com o relato da professora
acima citada, ao dizer que: “quando fazemos falar o siléncio que sustenta a ideologia,
produzimos um outro discurso, o contra discurso da ideologia, pois o siléncio, ao ser falado,

destrdi o discurso que o silenciava” (p. 25).

Sendo assim, a partir deste contexto denunciado por Chaui (1980), percebemos que
entra em cena a pedagogia daquele que se vé responsavel por fazer emudecer esse siléncio e
que seja capaz de dissipar vozes que nos sejam atingidas por perspectivas de mudangas,
socialmente e historicamente construidas, as quais deveriam ser produzidas no seio de um

trabalho imbuido de saberes.

A terceira professora participante deste estudo, ressalta o discurso advindo por meio
das brincadeiras, e complementa dizendo que: “para ouvir as vozes das criangas penso que

sejam necessarias pelo menos trés coisas: a sensibilidade, o interesse em ouvi-las e a
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Portanto, a genial sabedoria de ser professora, por exemplo, ¢ a de ser propagadora
de vozes, que ao mesmo tempo que acolhe, valoriza a dinamicidade, ¢ estratégica e

investigadora.

Método

O referido estudo traz uma relevante discussao sobre a concepgao de que trata as trés
professoras da educagdo infantil, sujeitos desta pesquisa, quando relaciona o discurso que as
criancas produzem e a supremacia do discurso docente. Inicialmente analisamos a etimologia

das palavras discurso e infancia; em seguida, dialogamos com autores, como:

Foucault (1998) porque discute o poder do discurso como supremacia politica legal;
Freire (2005), porque revela a importancia de nos vermos oprimidos e ir em busca de uma
nova emancipacao; Ponte (2010) porque mostra antagonismos face a crianca/adulto, baseados
na concep¢do de racionalizacdo da infancia apresentada por Descartes no século XVII;
Viveiros de Castro (2004) por nos fazer perceber que coexistem maneiras distintas de olhar o
ambiente em que estamos; ¢ Chaui (1980), porque nos faz refletir sobre querer sair do

siléncio ideoldgico que nos aprisiona e oprime.

Como meio de sistematizar o estudo, temos os seguintes passos: a) a importancia de
ler o que as professoras apreendem a partir da crianga, da infancia e da educacao infantil; b) o
levantamento do referencial tedrico concernente aos conceitos de discurso, frente a dicotomia
na relacdo que se constroi entre a crianga e a pessoa adulta; ¢) a entrevista com trés
professoras de duas escolas da rede publica municipal de ensino de Belém do Para; d) a
relacdo estabelecida entre os autores evidenciados e os olhares das professoras quanto ao
discurso das criangas na educacdo infantil; ) a apresentagao da discussao e resultados; e f) as

conclusoes.

Discussao e resultados

As concepgdes trazidas pelas professoras validam o discurso das criangas, por meio
dos diversos olhares, que ao mesmo tempo em que se ampliam, também convergem, ao
reconhecer a voz da crianga como caminho primordial para se planejar o fazer pedagogico,
essas assertivas foram trazidas para fins de reflex@o, a partir das vivéncias educacionais de
cada uma. “(...) Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica”. (FREIRE,
2011, p. 40)

As trés professoras se auto avaliam e buscam constante crescimento no ambito
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cientifico de como devem pensar e executar os seus fazeres pedagodgicos, sendo assim,
compreendem que as razoes pelas quais conseguimos ter a sensibilidade de “escutar as vozes”
das criangas ¢ o que pode nos fazer sair do processo de falar sobre elas e passar a falar com
elas. E suas falas assumem uma validade real, pois passam a ser o ponto de partida para a

constru¢do de um novo e significativo trabalho pedagogico.

Ao correlacionar as concepgoes das professoras, em vista dos discursos das criangas, €
perceptivel que a primeira professora se deteve a apreensdo dos desenhos como forma de
visualizar ali varios discursos, enquanto que a segunda, no inicio, centrou seu ponto de vista a
partir da oralidade da crianca. Ja a terceira professora, abordou nas trés questdes suscitadas
neste estudo, a compreensao de que o discurso que valoriza a fala da crianga ¢ o discurso
expresso na inteireza da infancia, onde o corpo se anuncia e que cabe ao professor criar, a
partir dessa leitura, subsidios e estratégias que envolvam as criangas nas agdes pedagogicas,

quer seja em uma roda de conversa ou em um dialogo informal.

Foucault (1998), centraliza o poder do discurso na pessoa adulta, mas a experiéncia da
educagdo infantil aqui compartilhada nos revela discursos de poder, discursos de valor
educacional, onde s6 ¢ possivel se fazer a educagdo infantil com qualidade — respeito e
dignidade — quando as criangas sdo ouvidas. As professoras entendem que precisam ter um
olhar agugado para ler as entrelinhas daquilo que a “crianga fala” e assim, permitir que elas
percebam que de fato aquilo que dizem tem importancia e significado para o/a docente. E, ¢
pensando desta maneira que podem apreender que estdo a permitir que a crianga esteja como

centro do processo educativo e ndo somente como mera espectadora dessas aprendizagens.

Todas as professoras participes deste estudo apontaram como necessidade precipua do
ato de educar, dentre outras expressoes, a sensibilidade e o ser sensivel ao processo educativo
na educagao infantil. Viveiros de Castro (2004), compartilha conosco o alcance desses pontos
de vista, ao nos leva a pensar sobre que olhar estamos a direcionar as criangas e as infancias
na constru¢do da educacgao infantil, pois tudo depende do ponto de vista de quem vé, isto €, a

sensibilidade deste olhar.

Logo, como docentes e conhecedores/as de processos internos e externos que afetam a
educagdo, os quais traduzem o que se desenha nos muros de uma escola, cabe-lhes um olhar
sensivel, onde se dé o devido destaque as criangas, a fim de ver o que veem, buscar ouvir o
que ouvem e ter na audi¢cdo dessas vozes que se dissipam, aquilo que o/a professor/a podera

ouvir € o que aparentemente ainda permanece inaudivel.

Conclusoes

E possivel notar que a Educagao Infantil pode ficar fragilizada se a evidenciarmos fora
dos discursos das criangas, se entendermos que adultos/as vivem em um mundo e as criangas

em outro, pois ao se conduzir por esse caminho, leva-se a crianca ao estado de oprimida,
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reduzida ao: ndo pode, nao deve, te senta, fica quieto/a. Porém, quando o/a docente comeca a
ouvir a crianga, ele/ela consegue entender o ser humano crianga que ali se encontra, € 0

discurso comega a ser construido em linhas paralelas e convergentes.

Podemos dizer que a crianga precisa de um lugar de fala, lugar de expressividade,
lugar de respeito, lugar de dignidade, ou seja, um ambiente educacional que a valorize e que
cultive o seu discurso, e por meio dele, podemos compreender muitos aspectos de sua vida, ao
perceber seus sentimentos, notar suas fragilidades e dores, escutar o que comunicam em sua
condi¢do enquanto crianga. Quanto mais as criangas falam, mais as conhecemos de fato e

conhecemos as suas necessidades.

Pensar uma educacdo infantil no siléncio da crianga ¢ agressivo, uma vez que o
curriculo nesta etapa da educagdo se constréi no movimento que € essencialmente dinamico,

vivo e eficaz.

Ter consisténcia dessa construgdo, nos faz conhecer as criancas que dele fazem parte,
tal intencionalidade demonstra a sensibilidade docente na constru¢do de um planejamento
flexivel, que atenda sobretudo as necessidades das criangas. E, por fim, compreendemos que
esses discursos sao importantes ¢ devem ser levados em consideracao ao valor pedagdgico,
pois necessitamos ter conhecimento da docéncia, de agir intencionalmente ¢ de conhecer os

conceitos inerentes a crianga e a sua infancia.

Palavras-chave: Crianca; Discurso; Educacao Infantil; Docéncia; Fazer Pedagogico.
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