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ECOS DE RE(EXISTENCIA): EDUCACAO POPULAR EM UMA PERSPECTIVA
SENSIVEL E DECOLONIAL

Resumo: A discussdo que ora se apresenta ¢ fruto de algumas das inquietudes proporcionadas
pela efervescéncia do contato com os construtos tedricos oferecidos pela nossa vivéncia
enquanto mestrandas no Programa de Pés-Graduacdo da Universidade do Estado do Para,
entre os anos de 2018 e 2020. Cabe ressaltar que a Educag¢ao Popular como préxis social ¢
compreendida enquanto aquela que ndo se inscreve de forma institucionalizada, abarcando
um amplo numero de movimentos sociais, advindos tanto do campo quanto da cidade. Ao se
deter sobre um grupo de pessoas historicamente silenciadas e invisibilizadas, esta constitui-se
enquanto decolonial, propulsora de uma energia de descontentamento, rompimento,
subversao e ruptura por estar ancorada em uma compreensdo logico epistemoldgica distinta,
notadamente marcada por saberes expressos no plano do sensivel. Para tal, nos detemos em

uma abordagem qualitativa a partir de levantamento bibliografico.
Introducio

Ao olharmos para a América Latina é possivel perceber um contexto historico de
lutas e resisténcias contra a matriz colonial hegemonica. Isso se torna nitido quando nos
detemos a observar os modos diversificados de existéncia construidos por esses povos, que
imprimem suas marcas a partir de uma vivéncia cotidiana, expressamente ancorada na relagao
com o meio natural por uma perspectiva sensivel de compreensdo acerca do mundo,

denotando um modo singular de ser, viver, existir e re(existir).

Nesse sentido, evidenciamos a relevancia da educacdo popular e decolonial numa
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perspectiva sensivel por se atentar aos saberes das populagdes subalternizadas, as quais lutam
para se autoafirmar enquanto produtoras de conhecimento, em uma concepcdo de educagdo
que vai além dos espagos educativos formais. Logo, tende a proporcionar a emancipagdo e

superacao das formas de opressao materializadas pelo sistema capitalista e eurocéntrico.

Esse contexto leva a refletir sobre as nossas raizes formativas, fincadas nas multiplas
formas de resisténcias e inteligibilidade das populacdes latinas, as quais formulam o seu

pensamento critico a partir da problematizagdo da realidade em que vivem.

O pensamento politico pedagogico de Paulo Freire (1987) nos convida a superar os
padrdes epistemologicos hegemdnicos em que a nossa educagdo foi construida e aponta como
campo formativo de aprendizagem. A educagdo realizada pelos proprios sujeitos, nos seus
processos de busca por emancipagdo. Nesse sentido, os povos e comunidades tradicionais tém
muito a ensinar sobre a maneira como se educam, trazendo a tona os processos resisténcias
como forma de subverter e firmar as suas lutas e conquistas nos diversos territorios, a partir

de uma concepgao sensivel de existéncia.

Educacio popular e perspectivas decoloniais

A perspectiva de educagdo popular, sensivel e decolonial que norteia essa pesquisa
tem por base uma educagdo libertadora-emancipatoria, que se contrapde aos processos de
opressao, de modo a contribuir para a problematizacdo dos sujeitos subalternizados frente a

uma estrutura opressora, marcada pela colonialidade que ainda atua nas esferas sociais.

Segundo Mota Neto (2016), a educagdo popular em conexdo com a concepgao
decolonial possibilita a dentincia da exclusdo social das classes e grupos populares, os quais
contestam a estrutura social, criando estratégias de resisténcia e reivindicando a valorizacao
dos seus saberes e pedagogias. Evidenciam, portanto, as tentativas de superacdo das
pedagogias eurocéntricas ¢ as formas de educacdo que desconsideram os conhecimentos
oriundos dos grupos populares.

Ainda de acordo com o referido autor, essa concep¢ao de educagdo tem como ponto
de partida a realidade do sujeito, considerando como pratica educativa tudo o que o homem
constréi tal como saberes populares, significados, experiéncia de vida, a partir de sua relagao
com a natureza e com a sociedade. E importante destacar que os grupos subalternizados
historicamente se movimentam e se reconhecem como produtores de conhecimento e, a partir
da perspectiva libertadora da educagao popular, passam a reivindicar o reconhecimento de
suas pedagogias (ARROYO, 2014). Paulo Freire (1987), ao refutar a educagdo bancaria,
provoca “fissuras” no sistema tradicional de educagdo quando propde uma concepgao
emancipatdria. Chama atengdo para os processos educativos provenientes dos movimentos
populares, os quais tomam como base os saberes, a vivéncia € o contexto sociocultural dos

sujeitos.
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Sobre essa perspectiva, a educacdo ¢ um processo mais amplo e a escolarizagdo como
um recorte dessa educacdo, que acontece no cotidiano social. Assim, o aprender diferente ¢

constituido nas experiéncias vividas, passadas dos mais velhos para os mais novos.

E nesse sentido, que as classes populares trazem questdes desafiadoras para o campo
da educacdo, uma vez que passam a interrogar as pedagogias hegemonicas, exigindo o
reconhecimento de seus saberes. De acordo com Oliveira (2015, p. 20), a educacdo popular se
dimensiona como politica e critica de um sistema opressor ¢ em favor das classes e grupos

populares oprimidos na luta pela democratizagao educacional e social.

Nessa perspectiva, os coletivos populares manifestam-se mediante as buscas pelos
direitos negados. Além disso, o reconhecimento dos saberes, memorias, culturas, etc. constroi
suas pedagogias, as quais emergem das suas experiéncias de resisténcia. Deste modo,
problematizam as pedagogias hegemonicas e vao se firmando resistentes e conscientes, dentro

de um movimento continuo, de acdo e reflexdo (ARROYO, 2014).

Mediante a isso, compreendemos que a educacdo popular representa resisténcias a
pedagogia tradicional, a concepgdo de educagdo imposta pela sociedade capitalista. Nesse
sentido, ¢ importante reconhecer a existéncia desses povos, por possuirem formas de se
“libertar que desestabilizaria a propria autoidentidade da pedagogia hegemonica” (ARROYO,
2014, p. 30).

Nessa Otica, as reflexdes se ddo em torno do aprender no envolver e re-envolver-se, na
nossa pertenga as populacdes subalternizadas, a um territério marcado por experiéncias
pedagogicas, ao exalarem a esséncia de um aprender, que pode inspirar as pedagogias

hegemonicas.

Portanto, a educacdo popular se estabelece nas lutas sociais marcadas por uma postura
de resisténcia dos povos originarios, populacdes tradicionais: quilombolas, ribeirinhos,
trabalhadores rurais, entre outros grupos, que possuem uma longa trajetéria de luta,
protagonizando varias formas de existéncia. A ideia da seguinte se¢do ¢ justamente refletir
sobre como a sensibilidade expressa no aprendizado desses coletivos pode ser matéria

fundante na construgdo do conhecimento.

Por uma Educacio Popular e Sensivel

A academia nos leva muitas vezes a uma concepg¢ao tnica de ciéncia. Partindo de uma
perspectiva cartesiana, constitui um olhar quase sempre unidimensional com preponderancia
na ideia de causalidade. Nosso intento, neste espaco, ¢ discutir acerca de uma forma outra de
compreender o fazer cientifico, uma visdo que abarque as potencialidades da vivéncia

popular, notadamente expressa por narrativas do acontecer cotidiano.

“Recordar: do latim ‘recordis’, voltar a passar pelo coracdo”. Assim Eduardo Galeano

(2005, p. 10) inicia o célebre Livro dos Abragos. O poeta, desde as paginas iniciais, enfatiza a
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memoria enquanto elemento fundante no ato do conhecer. Nos aprendemos porque somos
capazes de lembrar e s6 nos lembramos daquilo que nos toca afetuosamente. Essas
proposi¢des nos levam a uma reflexao necessaria de ser pensada a partir de uma perspectiva

global — a sensibilidade enquanto elemento crucial na constru¢ao do conhecimento.

Convém lembrar que esta forma de elucidacao € contraria a postura epistemoldgica
materializada na modernidade. Acreditava-se de forma veemente nas bases cientificas,
sobretudo, as das Ciéncias Naturais como instrumentos potentes de apreensdo do real. Em
uma perspectiva de causalidade e quantificagao, pretendia-se submeter a realidade a uma
espécie de dissecagdo, compartimenta-la de modo a estuda-la de maneira essencialmente

dogmatica.

Contudo, cabe ressaltar que a ldgica do corpo social ndo obedece a essa linearidade a
qual estava submerso o ideal moderno. As relagdes sociais estdo fundamentalmente
impregnadas por concepgdes aparentemente ilogicas, desconexas e caoticas, as quais ainda
sim apresentam elementos estruturantes e coerentes. Santos (2002) problematiza o status
adquirido pela Ciéncia Moderna ao afirmar categoricamente que este se encontra mergulhado
em profunda crise. O autor apresenta as limitagdes deste modo de se conceber o
conhecimento. Para tanto, aposta no didlogo com outras formas de concepcdo do real,
fincadas na inteligibilidade social de maneira ampla. Um de seus principais argumentos reside
na critica a concepgao positivista, que estd intrinsecamente relacionada a dogmatizagdo da

ciéncia.

Esta forma de se compreender o conhecimento expressa uma atitude de fragmentagao
disciplinar, em que a subjetividade social ¢ produto da objetivacao cientifica (MORIN, 2000).
Logo, vasta teia de conhecimentos ¢ marginalizada, tornando complexo o entrecruzamento
entre saberes e praticas. Foi com essa sutileza do pensar e estar no mundo que a Ciéncia
Moderna nao conseguiu lidar ou, pelo menos, apresentou problemas para compreender. Tudo
aquilo que fugisse da logica excessivamente racionalista era posto a margem, fato capaz de
estruturar uma hierarquizag¢ao entre conhecimentos diversos. O saber cientifico destinou-se a
uma minoria, os circulos intelectuais académicos. A maioria, o corpo social, aquele que de
fato sustentava as reflexdes entre os cientistas, enveredou pelas bordas nesse processo, o que
acarretou a exclusdo de uma série de vivéncias, expressiva gama de experiéncias
desperdigadas por ndo serem legitimadas pelo poderio cientifico dominante (SANTOS,
2002).

Dessa forma, conclui-se que o conhecimento nao foi (e ainda nao ¢) distribuido de
maneira equitativa na sociedade, logo podemos falar em privilégio epistemoldgico e seu
impacto na constru¢ao de desigualdades sociais: “o privilégio epistemoldgico que a ciéncia
moderna se arroga pressupoe que a ciéncia ¢ feita no mundo, mas nao ¢ feita de mundo”
(SANTOS, 2010, p. 138). Assim, ¢ imperativo pensar na desconstrucao das dicotomias as
quais a ciéncia moderna estava impregnada, apostando na existéncia de outras explicagdes

acerca da realidade.
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A Pés-modernidade trouxe consigo o florescer de novas perspectivas relacionadas ao
saber. Tal como aurora, iluminou as reflexdes em torno do conhecimento, propiciando a
oxigenacdo dos ideais nesse contexto, ao apresentar a percep¢do de que a ciéncia, por si s0,
ainda ndo havia conseguido responder questdes complexas relacionadas ao existir humano.
Acena, portanto, para possibilidades alternativas mediante ao conhecer, de modo a considerar

a socialidade que emerge aos nossos olhos.

Maffesoli (2008) aposta em uma perspectiva holistica a respeito do saber, realizando
o exercicio de ndo negar as contribuigdes positivas advindas da Modernidade. O autor
sinaliza o enfatico desejo de participar de um debate intelectual cujo cerne ultrapasse as
categorias de um cartesianismo, que tenha engendrado a visdo de um mundo essencialmente
contratual, ao ser regido por um voluntarismo racionalista. Para tal, olha com otimismo o que
chama de socialidade (re)nascente, reconhecendo o sensivel da experiéncia vivida enquanto
elemento basilar no estudo e compreensao do real. Assim, considera a emissdo de paradoxos
um exercicio salutar de compreensdo do outro, cujo ponto fundamental ¢ a implicagdo
emocional, a empatia com a socialidade e o fato de pensar livre, sem amarras ou pré-
conceitos:
E estando desapegado em relagdo aos diversos ideais impositivos e universais, é
estando enraizado no ordinario, que o conhecimento responde melhor a sua vocagao
libido sciendi. Por que ndo dizer um saber erético que ama o mundo que descreve
(MAFFESOLL 2008, p. 14)

Desta forma, trabalha com abstragdes que a Modernidade tentou ignorar por serem
nutridas por uma aura de incerteza e, portanto, impossiveis de serem classificadas em
categorias pré-concebidas. O autor considera ser preciso desenvolver ao pensamento a
ampliddo que € sua por natureza, sendo vital a associa¢do entre arte e conhecimento. Essa veia
artistica possibilita o entrecruzamento de diversas formas de apreensdo do real, o que sugere

uma perspectiva multidisciplinar de aprendizado.

E a partir dessas reflexdes que se torna possivel falar em uma educagio sensivel, por
meio da compreensdo de que o processo educativo ndo pode ser relegado a um Unico aspecto,
o cognitivo. A existéncia humana precisa ser vista a partir de uma perspectiva global. Cada
imagem, toque, cheiro, gosto, etc. nos leva a experimentar sensagdes multiplas que carregam
consigo uma série de ensinamentos, os quais ndo podem e nem devem ser quantificados. Tais
saberes estdo impregnados por uma perspectiva poética pois apresentam um carater de fruicdo
ao lidar com sentimentos, duvidas, emocgdes e perplexidade: “o cotidiano ¢ constituido de
experiéncias poéticas que emaranham muitos saberes artisticos” (FARES; PIMENTEL, 2016,
p. 211).

Esta forma outra de conhecer implica em uma concepgdo diversa e expressiva. O
saber construido por sujeitos historicamente silenciados e marginalizados percorre uma razao
a qual explora de forma ampla a sensibilidade humana. H4 sempre uma forma diferenciada de
aprendizado. Um saber que dd vazdo ao sentir do corpo em todas suas magnitudes. Uma

aprendizagem configurada pela exploracdo ampla dos sentidos - a educagdo sensivel - com
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forte estimulo a imaginagdo, pois tem uma “func¢do transcendental, ou seja, ela permite que
se va além do mundo material objetivo e se crie o que Bachelard chamava de ‘suplemento da
alma’” [Grifos da autora] (PITTA, 2005, p. 38).

Sob esta 6tica, Brandao (1981) afirma que a educagao do homem existe por toda parte,
sendo o resultado da acdo de todo o meio sociocultural sobre os seus participantes. E o
exercicio de viver e conviver com o que educa. Nesse sentido, a educacao popular atrelada ao
sensivel ¢ justamente esse resgate de um saber ancorado na totalidade do ser, imbuido de

poeticidade, porquanto “O ato poético ¢ como um ato essencial que ultrapassa em um sé jorro
as imagens associadas a realidade” (BACHELARD, 1990, p. 80).

A poesia nos leva ao caminho do humano. Esse apelo ao poético ¢ fecundo em
suscitar um sentimento de empatia em relacao ao outro, gerando um forte circulo de afetos. A
educagdo popular em uma perspectiva decolonial aspira, de forma sensivel, uma compreensao
impar acerca do ato de conhecer. O saber da comunidade torna-se o saber das fragdes
(classes, grupos, povos, tribos) subalternas, entendido como praxis social, notadamente de
ordem nao institucionalizada, contrapondo-se fortemente a um projeto de educagdo classista
dominante e tem o seu cerne no apelo salutar a sensibilidade impressa na vivéncia cotidiana
(BRANDAO, 2006).

Tessitura Metodologica

A pesquisa se delineia por uma abordagem qualitativa, por trabalhar com o universo de
significados, motivos, aspiracodes, crengas, etc. correspondentes a um espago profundo de
relagdes sociais, que nao podem ser simplificadas a operacionalizagdo de variaveis
(MINAYO, 2001). Além disso, partimos de um levantamento bibliografico (GIL, 2008),
impresso nas bases teoricas de autores como Freire (1987), Oliveira (2015), Mota Neto
(2016), Brandao (2002) (2006), Bachelard (1990), Maffesoli (2008), Bondia (2002), etc.

Consideracoes Finais

A partir da referida pesquisa, ¢ possivel perceber a relevancia das contribui¢des do
pensamento educacional focalizado nos movimentos sociais, no que concerne a educacio
popular, por meio de uma compreensao sensivel e decolonial. De forma preliminar, o estudo
aponta para uma educac¢ao que visa o reconhecimento dos saberes expressos nas vivéncias das

populacdes oprimidas e silenciadas historicamente pela educacao oficial.

Ao se concentrar na sensibilidade presente nos individuos, essa concepgdo de
educacdo acena para uma perspectiva ndo-arbitraria de constru¢do do conhecimento. Somos
humanos e estamos fundamentalmente marcados por subjetividades que amplificam o nosso
estar no mundo. A educagdo precisa fazer sentido aqueles a quem ¢ destinada, de modo a
apresentar uma relagdo estreita com o cotidiano no qual a vida ¢ articulada e ilustrar as
contradicdes existentes em sua dindmica. E justamente esse o ponto de partida para

compreender as variadas nuances de uma educagdo popular ancorada no sensivel.
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O saber que fundamenta expressivamente a concepcdo de educagdo sensivel,
reconhece a ambiéncia emocional, de modo a estruturar coerentemente uma teia de
sentimentos € sensagdes as quais estdo expressas e participam de forma decisiva da dindmica
estabelecida pelas pessoas no corpo social, em um entrecruzamento de processos afetivos e
cognitivos. Tal concepgdo advoga uma experiéncia de globalidade existencial marcada por
um viés poético, que encontra nos pormenores da vida humana matéria artistica propicia a

frui¢do estética.

Reconhecer esse tipo de saber constitui-se como ato de resisténcia, ao ter a percepcao
de que os povos subalternizados e silenciados historicamente sdo produtores de conhecimento
e essa construcdo se da essencialmente nas mintcias das suas vidas cotidianas. Ao nos
determos na ideia de uma educacdo popular, sensivel e decolonial, objetivamos focalizar nos

aspectos que compdem esse processo de ensino-aprendizagem.

Logo, essa forma outra de conhecimento se inscreve em uma perspectiva de (re)
existéncia aos processos coloniais de aquisicdo do saber, a fim de contribuir para a
emancipa¢do desses sujeitos, de modo a torna-los seres criticos e contestadores da realidade

que os oprime.

Palavras- Chave: Educagdo Popular. Decolonialidade. Educacdo Sensivel.
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