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Introduciao

Trata-se de um texto motivado pelo esforco de pensar a ideia de educacao,
considerando sua dimensdo historica numa perspectiva filosofica. As aten¢des foram dirigidas
ao entendimento da educa¢do mediante as mudangas do capitalismo, a partir do século XIX e
como se intensificou na passagem do século XX ao XXI. Momento em que esse sistema
econdmico alcangou novos avangos na producdo, com a inser¢do de novas tecnologias no

processo produtivo.

Consequéncias disso foram novas ofertas de mercadorias, a0 mesmo tempo em que
envolveu sujeitos, principalmente os jovens num processo de empresariamento de si, cujo
resultado indica a formagdo de um capital humano para o atendimento do sistema produtivo.
Concluimos que a vida humana e a sua inteligéncia, juntamente com a sua capacidade de
criagdo, sdo caracteristicas importantes porque ndo podem ser tratadas pragmaticamente como

instrumento voltado para atender unicamente as necessidades de mercado.

Ao mesmo tempo, evidenciamos que a educagdo possui dois compromissos
inaliendveis: um com a aprendizagem dos conhecimentos especializados; outro com os

principios que sustentam a vida, o estado democratico, o direito de cidadania, a liberdade para



2/8

existir segundo orientacdes étnico-raciais e sexuais, inclusive, com uma postura contra a

violéncia, seja ela fisica e/ou psicologica.

Método

Movidos pela necessidade de pensar a nog¢dao de educacdo, tdo genericamente
apresentada nos mais diferentes atos de falas e direcionada para as mais diferentes finalidades
do chamado ato de educar, buscamos entender por meio de uma compreensdo filosofica,
sobretudo no ambito do pensamento de Hannah Arendt, o que vem a ser educacdo, tendo

como foco de leitura a obra Entre o passado e o Futuro.

A leitura desse texto deu-se orientada pela seguinte pergunta: o que vem a ser o ato de
educar e quais os compromissos da educacdo com a sociedade, sobretudo, no momento em
que a vida, humana e ndo humana, ¢ densamente afetada por um modelo econémico que
impacta as relagdes sociais e ameaca a natureza, sobretudo quando a compreende como

recursos naturais, ou seja, como coisa que pode ser transformada em mercadoria?

Empreendemos um esfor¢o interpretativo da leitura realizada, orientando-nos pela
Fenomenologia Existencialista em Merleau-Ponty (2006), que nos ajudou a dilatar o conceito
de educagdo, sobretudo, pelo didlogo com Adorno (1995) e Julia (2001) sobre as finalidades e

principios que a institucionalizam.

Discussao e resultados

1. A construcao de uma cultura escolar

Com a institucionalizacdo da cultura escolar, procedimentos e normas sdo elaborados,
pelos quais o ensino orienta a finalidade estabelecida, no que diz respeito aos contetidos a
serem ensinados e objetivos a serem alcangados. E importante destacar que essa cultura
institucionalizada em ambientes escolares consiste num meio para atingir um fim, ou seja,
ensinar os aprendentes uma forma de ser, de pensar e de viver, em consonancia as
expectativas historicas e as forgas politicas, econdmicas, religiosas e culturais de um
determinado tempo histérico. Na compreensao de Julia (2001, p. 09), a cultura escolar pode
ser “descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a

incorporagdo desses comportamentos”.

Nesse sentido, a cultura escolar ganha organicidade, ao mesmo tempo em que passa a

ser orientada por um conjunto de normas e praticas, pelas quais aqueles que frequentam seu
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ambiente serdo submetidos. Essacultura envolve a todos que ingressam nos espagos
escolares, inclusive incide sobre a vida das criangas nas dependéncias dos patios escolares,
além de atingir a arquitetura dos ambientes escolares planejadas para obter o maximo de
visibilidade dos corpos dos aprendentes; seus acervos bibliograficos intencionalmente
selecionados para atender determinadas finalidades e os artefatos usados para aprendizagem,;

as disposi¢des das cadeiras e mesas nas salas de aulas.

No século XX, a oferta escolar estava consolidada para a maioria da sociedade,
principalmente nos paises do ocidente, percussores do crescimento economico. Esses paises
foram envolvidos em guerras e em destruicdes que marcaram a histéria desse século e
influenciaram a cultura escolar. As tragédias ocasionadas por esse cendrio, conforme
apontamentos de Arendt (1997) contrapdem ao que seria a esséncia da educagdo, que elevaria
0 espirito humano a atitudes de preservagao da vida. Ainda assim, “[...] a esséncia da
educagdo ¢ a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo” (ARENDT, 1997. p. 221).
A ideia de mundo em Arendt corresponde a de sociedade. Dessa maneira, a crianga de hoje,
da forma como ¢ educada, seja pelos ensinamentos propriamente escolares, seja pelos valores
adquiridos durante a sua vida, constituird a sociedade futura. Por esse motivo, ela chama
atencao para os cuidados com a educacdo da crianga, que podera refletir na vida em

sociedade.

Em conformidade com o entendimento de Arendt (1997), a esséncia da educacao
corresponde aos cuidados com a geracdo atual e com as futuras, mas o futuro esta
intimamente relacionado aos ensinamentos escolares, sobretudo, direcionados as criancas no
presente, pois o que lhe ¢ ensinado possui intima relacdo com a forma como agirdo na vida
adulta.

2. Hannah Arendt e a crise na educacio

A segunda Guerra Mundial revelou que o mundo viveu uma politica orientada pela
ideia de superioridade racial, com a dizimacdo de, aproximadamente, 6 milhdes de judeus
entre 1933 a 1945. A Alemanha nazista foi vencida. Em 1961, apds 16 anos do seu fim, foi
publicada a primeira edicdo da obra Entre o passado e o Futuro de Hannah Arendt, em que
um dos capitulos ¢ intitulado “Crise da Educacdo”. Nele, a filosofa alema, que fugiu do
nazismo na década de trinta para a Franga, depois para os EUA, analisou a condigdo
humana, o totalitarismo e destaca a crise na educagdo, ao mesmo tempo em que chama

aten¢do para a importdncia que tem as criangas para a sociedade.

Na histéria da humanidade encontram-se diversos episddios sangrentos, como as
revolugbes francesa, americana, a guerra napolebnica. Todavia, o nazismo possui uma
peculiaridade. Realizou-se com apoio do Estado, com o uso de sistemdtica técnica para
promover mortes, ao mesmo tempo, que foi orientado pelo principio da superioridade racial.

Essas condicbes sdo suficientes para caracterizd-lo como uma politica de Estado. Devido as
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sucessivas crises humanitdrias provocadas pelas guerras, Arendt (1997, p. 223) afirma “Uma

crise nos obriga a voltar as questdes mesmas e exige respostas novas ou velhas, mas de
qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise so se torna um desastre quando respondemos a

ela com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos”.

Podemos dizer que todo o corpo burocritico e de comando que fez funcionar a
maquina de morte implementada pelo nazismo era constituido por pessoas escolarizadas; por
engenheiros que projetaram as cameras de gas; por engenheiros quimicos que prepararam as
substancias a serem dispersas nos ambientes tecnicamente construidos para promover a morte
coletiva das chamadas ragas inferiores; por idedlogos que produziram as justificativas de

superioridade racial.

Ou seja, os conhecimentos aprendidos nos espacos escolares e nos espagos
académicos foram usados, nessa empreitada planejada, para a promog¢do da morte. Adorno e
Horkheimer (1985, p. 13) chamaram atencdo para “A disposicdo enigmatica das massas
educadas tecnologicamente a deixar dominar-se pelo fascinio de um despotismo qualquer, sua
afinidade autodestrutiva com a paranoia racista”. Todas eram pessoas qualificadas pelos
conhecimentos modernos, todas eram eficientes na preparacdo técnica dos artefatos e
producdo dos dispositivos legais que foram usados para criar o véu de legalidade para o
aprisionamento dos judeus, ciganos, como também homossexuais, todos levados & morte.
Como diz Arendt (2013, p. 167, grifos nossos):

Eichmann, muito menos inteligente ¢ sem nenhuma formacao, percebeu pelo
menos vagamente que ndo era uma ordem, mas a propria lei que os havia
transformado a todos em criminosos. Uma ordem diferia da palavra do Fiihrer
porque a validade desta Gltima ndo era limitada no tempo e no espaco — a
caracteristica mais notavel da primeira. Essa é também a verdadeira razao pela
qual a ordem do Fiihirer para a Solugdo Final foi seguida por uma tempestade
de regulamentos e diretivas, todos elaborados por advogados peritos e
conselheiros legais, ndo por meros administradores; essa ordem, ao contrario
de ordens comuns, foi tratada como lei. Nem é preciso acrescentar que a
parafernalia legal resultante, longe de ser um mero sintoma do pedantismo ou
empenho alemdo, serviu muito eficientemente para dar a toda a coisa a sua
aparéncia de legalidade.

As reflexdes realizadas por Adorno (1995) nos anos 50 ressaltaram a dimensdo da
chamada neutralidade da técnica e da tecnologia, evidentemente usadas para os exterminios
nos campos de concentragdo nazistas. Em hipotese alguma foi dito que os artefatos técnicos e
tecnoldgicos foram criados para promover a morte. Contudo, ele estd a enfatizar os seus usos
sociais, econdmicos e politicos. Ou seja, ¢ necessario conhecer as formas de usos desses
recursos e promover pesquisas que evidenciem os seus propositos. E o que podemos observar,

quando afirma que a

[...] fetichizagdo da técnica na psicologia individual dos individuos, onde esta o
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ponto de transi¢do entre uma relagdo racional com ela e aquela
supervalorizacdo, que leva, em ultima andlise, quem projeta um sistema
ferroviario para conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia,
a esquecer o que acontece com estas vitimas em Auschwitz” (ADORNO,
1995, p. 133).

Com essa mesma preocupacao a respeito do conhecimento, sobretudo do chamado
moderno, que ganha em si uma dimensao ou nog¢do de valor superior ao nao moderno,
Adorno (1995) cita um exemplo elementar e evidente sobre a ideia de moderno quando se
trata da técnica. Dessa forma, recorre ao exemplo do aparelho de televisdao para a sua época.
Ja para a nossa, poderiamos mencionar os artefatos tecnoldgicos digitais pelos quais sao
transmitidos os debates. Assim, por analogia, entendemos que a ideia de
modernidade “na televisdo certamente ¢ a técnica de
transmissao, mas se o conteuido da transmissao € ou nao ¢ moderno, se corresponde ou ndo a
uma consciéncia evoluida, esta ¢ justamente a questdo que demanda uma elaboragao critica”
(ADORNO, 1995, p. 77, grifo nosso).

Nesse sentido, € importante conhecer os compromissos dos membros debatedores, o
que eles defendem quando estdo em debates, quais sdo suas posigdes criticas, quais os tipos
de liberdades e concepgdes que defendem, como foram escolhidas as tematicas para os
debates, dentre outras. De qualquer forma, para a atualidade, podemos dizer que os meios de
comunicacdo informam e formam, tem uma acdo de instrucdo da conduta. Eles criam ¢
silenciam pautas para serem transmitidas. Logo, seria preciso conhecer como as criangas €
adultos sao impactados na sua formagao pelo acesso as informagdes e conhecimentos

transmitidos pelas midias impressas e digitais. E o que nos indica, quando alerta:

Por outro lado, na relagdo atual com a técnica existe algo de exagerado,
irracional, patogénico. Isto se vincula ao "véu tecnoldgico". Os homens
inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si
mesmo, uma forca propria, esquecendo que ela € a extensdo do brago dos
homens. Os meios — e a técnica é um conceito de meios dirigidos a
autoconservacdo da espécie humana — sdo fetichizados, porque os fins — uma
vida humana digna — encontram-se encobertos e desconectados da consciéncia
das pessoas (ADORNO, 1995, p. 132, grifos nossos).

O quadro descrito lanca a duvida sobre a educagdo, descortina seus limites, a0 mesmo
tempo, que nos desafia a penséa-la para além de otimismo profético obscurecido. O filosofo
alemao Adorno (1995) ressaltou a furia ocorrida em Auschwitz, ao mesmo tempo em que, em
suas intervengdes publicas em debates com os estudantes radicais junto a Habermas, com os
movimentos sociais e sindicatos, chamava aten¢cdo para a barbarie, para as atrocidades
cometidas nesse campo de concentragdo. E, em Paris, quando retornou da Alemanha, no final
da década de 40, foi perguntado por Walter Benjamin se ainda havia algozes em nimero
suficiente para executar o que os nazistas ordenavam. Para Adorno (1995, p. 137, grifo

nosso),
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[...] ao contrario dos assassinos degabinete ¢ dos idedlogos, as pessoas que
executam as tarefas agem em contradigdo com seus proprios interesses
imediatos, sdo assassinas de si mesmas na medida em que assassinam os
outros. Temo que sera dificil evitar o reaparecimento de assassinos de
gabinete, por mais abrangentes que sejam as medidas educacionais.

As atrocidades cometidas contra a vida ndo podem ser esquecidas quando se trata de
pensar o compromisso com a educag@o. Nesse caso e sobre todos os exercicios reflexivos a
respeito de barbaries, inclusive aqueles numericamente menores, ¢ necessario criar poder para

a reflex@o sobre a relagdo entre os atos de violé€ncia contra a vida.

Nesse sentido, contra todos os tipos de barbdries, é preciso se dirigir toda a educacao
comprometida nas suas mais diferentes formas de expressdo, ainda mais quando educar ganha
contornos técnicos instrumentais e se conjuga ao se articular com a ideia de ensinar como
procedimento meramente procedimental. Isto €, ensinar um conhecimento na sua mais

expressiva especialidade de conhecimentos. Para Arendt (1997, p. 225) significa dizer que:

A educagdo nio pode desempenhar papel nenhum na politica, pois na politica
lidamos com aqueles que ja estdo educados. Quem quer que queira educar
adultos na realidade pretende agir como guardido e impedi-los de atividade
politica. Como ndo se pode educar adultos, a palavra "educacdo" soa mal em
politica; o que ha ¢ um simulacro de educacdo, enquanto o objetivo real ¢ a
coercdo sem o uso da forca. Quem desejar seriamente criar uma nova ordem
politica mediante a educacdo, isto €, nem através de forca e coagdo, nem
através da persuasdo, se verd obrigado a pavorosa conclusdo platonica: o
banimento de todas as pessoas mais velhas do Estado a ser fundado. Mas
mesmo as criancgas que se quer educar para que sejam cidaddos de um amanha
utopico € negado, de fato, seu proprio papel futuro no organismo politico, pois,
do ponto de vista dos mais novos, o que quer que o mundo adulto possa propor
de novo € necessariamente mais velho do que eles mesmos.

Com efeito, a luta por liberdade, contra a violéncia e pela vida, corresponde as
necessidades fundamentais para o ser humano e os seres vivos. “Finalmente, o centro de toda
educagdo politica deveria ser que Auschwitz nao se repita” (ADORNO, 1995, p. 137), ou seja,
a politica que promoveu a morte sistematicamente em nome de uma superioridade racial,

politica, econdmica ndo volte a ocorrer. E, acrescenta:

Quando falo de educago apds Auschwitz, refiro-me a duas questdes: primeiro,
a educacdo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto, ao
esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e social que nao
permite tal repeti¢do; portanto, um clima em que os motivos que conduziram
ao horror tornem-se de algum modo conscientes (ADORNO, 1995, p. 123).

Assim, o uso da forca, da agressdo, da disciplina pode ser entendido como um

conjunto de regras comportamentais dirigidas a submissdo do corpo e do pensamento, a
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maneira dos estados totalitarios. Adorno (1995) observa que a severidade instrui os corpos
para atitudes violentas. Em suas palavras: “Lembro que durante o processo sobre Auschwitz,

em um de seus acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a educagao baseada na forca e
voltada a disciplina” (ADORNO, 1995, p. 128, grifos nossos).

Para o periodo histérico dos autores e para o evento analisado, esse tipo de educagao
ndo auxilia os aprendentes a questionarem as agdes de violéncias que comprometem a vida.
Apresentamos mais um desafio para pensar a ideia da educagdo, ndo que ela ensine as praticas
de morte, mas ¢ possivel recorrer aos conhecimentos ensinados-aprendidos para justificar a

violéncia sobre o ser humano e sobre os seres vivos.

Ademais, Adorno (1995) promove reflexdo sobre o ensino, principalmente daquele
que nao incide sobre ele, mas a reflexdo sobre seus usos. Enfatizamos que ¢ necessario nao
tomar uma posi¢ao contra o avango tecnologico, mas chamar atengdo para o seu uso social,

economico, politico, quando ele ameacar a vida humana e demais seres vivos.

Além delas, existem as pessoas que, em posi¢des de subalternizagdes, fazem coisas
que perpetuam sua propria serviddo, tornando-as indignas, contra as quais € possivel
empreender a educagdo e o esclarecimento. Contudo, trata-se de uma agdo mediada
fundamentalmente pelo conhecimento, de modo a promover o esclarecimento daqueles que se

orientam pelas convicgdes e paixdes, sobretudo que subsidiam o 6dio, a violéncia e a morte.

Conclusoes

Em sociedade, o ser humano ¢ levado a se posicionar, portanto faz escolhas de toda a
natureza. H4, nisso a necessidade de conhecer as motivacdes que levam as tomadas de
decisdo. Ele pode ser motivado pelos seus lagos sociais, vinculagdes politicas, opcdes
religiosas, interesses econdmicos, como também por compromisso coletivo, orientado por um
conhecimento, dentre outros. De qualquer forma, as decisdes sdo mediadas por uma
motivacdo ou pela combinag¢do de motivagdes. Dessa forma, ndo seria exagero dizer que toda
atividade humana ¢ politica, pois em quaisquer das agdes assumidas hd uma tomada de
decisdo. Além disso, mesmo aqueles que se dedicaram a dizer que sdo neutros, decidiram por

essa posicao.

Com base nas leituras de textos escritos por Arendt (1997), principalmente, e nos
didlogos com Adorno (1995), podemos perceber que a educagdo escolar, ao se restringir ao
ensinamento de conhecimentos especializados produzidos, forma quadros profissionais
necessarios para a sociedade. Porém, ¢ importante e necessario ndo esquecer das tematicas

fundamentais para a vida humana e dos seres vivos.
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Além do mais, a sociedade precisa manter-se vigilante com relacdo as agdes do
Estado, especialmente, quando age de forma a promover a violéncia, a exclusdo, o 6dio. A
educagdo tem o compromisso ndo s6 com o ensinamento dos conhecimentos especializados,
mas com o fortalecimento da democracia, com a garantia e extensdao do direito a cidadania,
com a liberdade de expressar e existir, com a promog¢ao da equidade e da fraternidade, com o
direito a existéncia e com a manifestacdo de todos, de todas e de todes. Nesse caso, o ensino
dos conhecimentos especializados e das temadticas fundamentais para a sociedade,
correspondem a ideia de educacdo em Hannat Arendt. Ambos se conjugam e se
complementam. Em suma, interpretamos com Adorno (1995, p. 118) que “A exigéncia que

Auschwitz ndo se repita ¢ a primeira de todas para a educagdo”.

Palavras-chave: Hannat Arendt. Ensino-Educacdo. Violéncia. Vida.
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