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INTRODUCAO DO PROBLEMA

O resumo que ora apresentamos corresponde a pesquisa que estd sendo desenvolvida
por professores e alunos da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias/UFG e
da Universidade Estadual de Goias/UEG-ANAPOLIS. Embora seja um projeto
interinstitucional, optou-se nesta pesquisa por estudar a dimensao epistemoldgica da formagao
docente, pressuposta na mudanca curricular do curso de Pedagogia da UFG, que abandonara
as habilitagcdes — administragdo, supervisao, orientagcdo e inspe¢ao escolar do pedagogo —, em
favor da docéncia como sua natureza fundante, no inicio da década de 1980 (UFG/FE, res.
207, 1984).

A questdo central nesta pesquisa ¢ perscrutar se o curriculo aprovado na FE/UFG foi
efetivamente implementado. Busca-se compreender os pressupostos teoricos do curso de
pedagogia vigentes antes da mudanga curricular de 1984, bem como aqueles que resultaram
no entao novo curriculo. O que se propde nao ¢ a investigagdo das mudancgas nos curriculos,
procurando as contabilizagdes de créditos por disciplinas e o lugar delas no curso, as
alteragdes das ementas, ou critérios de avaliagdo dos alunos pelo professo; mas buscar
compreender se o entendimento de que o pedagogo ¢ um docente fora implementado, ou se

essa definicao fora subsumida pelo atendimento as demandas imediatas da sociedade, que
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sempre requer um profissional que saiba opera-la.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa estritamente bibliografica. Buscamos nos textos a
compreensdo dos embates epistemologicos travados localmente na Faculdade de Educacgao e
na UFG, bem como nos documentos das institui¢cdes de ensino e associagcdoes do Estado de
Goias e, em ambito nacional, sobretudo, nos documentos e artigos das associagdes ANFOPE
e ANPED.

A nossa duvida — se o curriculo aprovado na FE/UFG foi efetivamente implementado
— decorre de uma espécie de subsuncao dos fundamentos da educacdo ao carater pratico,
operacional e utilitario em correspondéncia com as exigéncias da sociedade, compreendida
por mercado, o que nao passa de um modo diferente de conceber o pedagogo. Ou seja, se os
anteriores pedagogos com habilitagdes especificas nao estudavam sobre a universalidade da

educagdo, os novos ndo teriam se tornado um generalista sem fundamentos?

Nao se procura uma resposta ou uma possivel solucdo considerando o tempo
cronoldgico, mas busca-se compreender a composicao logica (VERNANT, 2002). Todavia, o
tempo cronoldgico — décadas de 1980 e 1990 — € o recorte que marca o entusiasmo pela ideia
de participagdo, ¢ que resultou na defini¢do do pedagogo como um docente, bem como, em
meados dos anos de 1990, redundou na perda do entusiasmo, o que nos leva a afirmar que o
curriculo, apesar de ter sido aprovado nao foi implementado. Por outras palavras, ¢ partindo

desse tempo cronologico que se busca entendimento 16gico.

DESENVOLVIMENTO

A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias teve uma participacao
expressiva nos debates sobre a formagdo de professores, especialmente sobre a formacao do
pedagogo, entre os anos de 1980 e inicio de 1990. Os debates e os desdobramentos do III
Encontro Nacional de Supervisores de Educacdo (1980), evento que pds em discussdo a
natureza do curso de Pedagogia, cujo resultado foi a tese de que o pedagogo ¢ antes de tudo

um docente.

As questdes postas naquele evento, bem como a ebuli¢do social vivida no Brasil, que
saia da ditatura militar, compdem o que qualificamos como elementos exteriores ao objeto
central. Nos anos de 1980 e o inicio dos anos de 1990 a ideia de participacao da sociedade em
busca de outra condugdo da forma politica era muito intensa. De uma associagdo de
moradores em busca de melhorias para o bairro, uma forma aperfeicoada de cidadania; a

elaboracdo de novas leis, uma nova constitui¢do; a sociedade era protagonista.

Acompanhando esse envolvimento da sociedade, a Universidade, sua parte
constitutiva, ndo fica a margem. No caso especifico da Faculdade de Educag¢do da UFG,
coube a disposicao em criar o novo e efetiva-lo, o que implicava a seus docentes a disposi¢ao

em se por em permanente interrogacdo e formagdo, buscando compreender a natureza da
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sociedade, da universidade, da escola, da sala de aula e todos os seus processos. Tratava-se,

pois, de uma posi¢do radicalmente contraria a ideia de formagdo dos especialistas em dadas

habilidades, ou competéncias, para usar um termo atual.

Entre os tedricos que defendiam a nova Pedagogia, cujos egressos do curso teriam a
docéncia como sua natureza, o Prof. Ildeu Coélho (1999), defendia, conforme posto em seu
Memorial, que o conhecimento implica, a0 mesmo tempo, autoconhecimento, participagdo na
vida coletiva, proposi¢ao ao bem da espécie humana, sensibilidade ao belo, vigor racional no
desvelamento da realidade fisica e espiritual. A centralidade da preocupagdo ética e politica,
reforga a compreensdo de que, “a exceléncia moral e intelectual ndo ¢ o bastante; devemos
esforcar-nos por possui-las e pratica-las, ou experimentar qualquer outro meio existente para
nos tornarmos bons.” (Aristoteles, Et. Nic. 1179 a 45). Nesse modo de pensar o curriculo cabe
o interesse elevado e permanente quanto a formacao, criativa, critica e democratica — ¢ no

caso do pedagogo — especificamente fundamentado na docéncia.

O prosseguimento da pesquisa abrange estudos especificos, voltados aos principios
implicados no pensamento educacional de intelectuais que exerceram uma participagdo
significativa no debate politico, pedagogico e epistemoldgico que puseram em questdo a
formagao tedrico-pratica de professores, bem como a formagao do pedagogo tendo como eixo

fundamental a docéncia.

CONCLUSOES

Partimos da compreensdo de que retomar as questdes tedricas que resultaram na
definicao do pedagogo como um docente nos parece essencial, sobretudo, quando se constata
atualmente na BNCC (2015) que o seu sentido fundante estd na formagdao de competéncias.
Paulo Freire (1986) advertira sobre os riscos para a formagao, quando ela ja vem pressuposta
exteriormente, neste caso, as demandas postas imediatamente pela sociedade como principio
e fim da educagdo. Tais demandas, devem ser submetidas a reflexdo e a critica, posto que

caminham na contramao da formag¢ao para a autonomia.

Como afirma Marilena Chaui: “O ponto de apoio da dominagdo contemporanea, sob
a forma de administracdo burocratica ou da Organizacdo, ¢ a separacdo entre dire¢do e
execu¢do operada em todas as esferas da vida social” (1986, p. 68, grifo nosso). Nesse
sentido, a pesquisa vem buscando distinguir e cultivar os principios criticos e democraticos
para o debate da educacdo, com vistas a contribuir com a forma¢ao de novas geracdes de
professores e pedagogos que precisam refletir sobre suas proprias condi¢des de formagao, de

autonomia, e de critica a ideia de representacdo e tutela como uma questao naturalizada.

Atualmente, quando as ideias reformistas e seus aspectos operacionais mais se
destacam e se expandem, sem duvida parece paradoxal insistir na ideia de um projeto critico e

democratico da razdo, da formacdo humana, ¢ da formacdo de professores, bem como da
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formagao do pedagogo. De todo modo, contra as pretensdes da pedagogia pragmatica fundada
nas habilitagdes, nos conteudos e técnicas, cabe pensar, sob outros principios, que a formagao
humana em geral, e a formagdo do professor em especifico, ¢ o que esta em questdo na

realizagdo de todo projeto de sociedade

Compreendido em seu sentido fundante, o pedagogo ¢ o Professor. Por outras
palavras, um didaskalos, aquele que sabe ensinar, ndo porque aprendeu as técnicas de ensino,
um modo apropriado de ensinar criangas e adolescentes, mas, sobretudo, porque aprendeu o
sentido da vida em sociedade, posto ser o homem, por natureza, social (ARISTOTELES,
2009).

A formagado humanistica do pedagogo pressupde o cultivo do pensamento, uma tarefa
critica por natureza, o que pressupdoe o dialogo entre diferentes saberes com um destino
comum: a sensibilidade, a imaginacdo, ¢ o pensamento. Ainda que permanentemente
menosprezada, maculada pelo roteiro da cultura utilitaria, a formacao para além do imediato,
prepara o sujeito da cultura, que saiba cultivar a formagao em sentido permanente. Ou seja, o
professor deve ser aquele que cultiva a vida académica, e ndo alguém que simplesmente faz

um determinado curso e se torna o especialista.

Assim, o pedagogo ¢ o proprio docente que, bem formado, sabe o que ¢ a sala de aula,
o planejamento cuidadoso de uma aula, a coordenacao da escola ¢ da administragdo do
interesse coletivo da escola e da sociedade ali constituida. O novo pedagogo nao seria um
generalista, mas alguém que antes de ser um gestor ou avaliador dos outros, ¢ primeiramente

um professor per si.

Pensamos que a Faculdade de Educagao pos essa questao em debate. Mas, parece, até
mesmo ela desprezou esses principios, o que nos leva a afirmar, embora estejamos com a

pesquisa em curso, que o curriculo, apesar de ter sido aprovado nao foi implementado.
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