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AFUNCAO DA ETAPA DE EDUCACAO INFANTIL NA NARRATIVA DA BNCC:
SENTIDOS DE SOCIALIZACAO ESTRUTURADA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), na busca de fixacao
de sentidos, opera com hibridos e recontextualizagdes (LOPES, 2006; GABRIEL, 2015) que,
ao nosso ver, vém procurando colocar a educagdo publica a servico de projetos que pregam a
mercantilizagdo da educagdo. Nessa politica curricular, utilizam-se estratégias discursivas de
significagdo/fixac¢do de sentidos e a incorporacdo de tematicas sociais no contexto de um
projeto ideoldgico fundamentado na perspectiva neoliberal e na interculturalidade funcional,
contribuindo para a manutencao e perpetuacdo de subalternizagdo existentes e investindo

pouco na superagao dos elementos que efetivamente determinam as desigualdades (SANTOS;

SANTOS; SANTOS, 2021).

Esses elementos fortalecem a necessidade de se investigar os sentidos que tém sido
movidos nas propostas curriculares voltadas a Educacdo Infantil no que se refere a fungdo da

desta etapa educativa.

Considerando a afirmativa de que “o0 modelo de interpretacdo dominante ¢ aquele que

vé€ a politica institucional do Estado [...] como capaz de direcionar a estrutura economica da
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sociedade e, portanto, suas relagdes sociais” e assim tende a desconsiderar as particularidades
das “politicas na producdo de conhecimento e de cultura” ¢ que pretendemos identificar e
compreender as fungdes da etapa de Educagado Infantil apresentados na narrativa da BNCC
(LOPES, 2006, p. 35) a partir do exame dos sentidos de socializagdo estruturada que flutuam

nesse documento.

A producio de vazios na relacio conhecimento-Educacio Infantil

Na pesquisa de viés qualitativo (GHEDIN; FRANCO, 2011) e de carater documental
(SILVA et al, 2009), ao analisarmos a narrativa da BNCC, elegemos duas passagens (quadros

01 e 2), que fornecem pistas da concep¢ao de Educacdo Infantil que circula no documento.

Quadro 01 - Defini¢do de Educacéo Infantil na narrativa da BNCC

Como primeira etapa da Educagdo Basica, a Educacéo Infantil ¢ o inicio e o fundamento do processo
educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separagdo das
criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situa¢ao de socializacio estruturada

Fonte: BRASIL, 2017, p. 36 (grifos nossos).

No trecho acima, a narrativa associa os significantes Educac¢do Infantil e socializa¢do
estruturada para expressar uma possivel primeira separagdo entre a crianga e sua familia,
seguida de sua inser¢ao em outro contexto social. O significante socializa¢do estruturada
pareceu-nos importante pelo fato de abordar a ideia de socializagdo como processo de acesso

a conhecimentos sistematizados ja nessa etapa da escolaridade.

Na passagem acima, o significante socializa¢do estruturada tem seu sentido
construido em oposicao a vinculos afetivos familiares. Dessa forma, pode-se pensar que nessa
narrativa se aponta que a socializag@o ocorrida fora da escola nao ¢ estruturada. Mas, apesar
de se definir pelo seu negativo - corte antagonico (BURITY, 2020) -, ndo encontramos pistas
que pudessem explicitar o que caracterizaria essa estrutura, configurando um significante
vazio, permitindo que diferentes sentidos possam ser mobilizados para preenché-lo. Temos
entdo a institui¢do de um discurso pela ? articulacdo que se d4 em torno de um significante
genérico, aglutinador de sentidos (MATHEUS; LOPES, 2014), que, no caso da BNCC,

parece ser preenchido por novos sentidos.

O termo socializa¢do estruturada utilizado no trecho do quadro 01 supde a etapa da
Educacao Infantil como um local na qual acontecem as relagdes sociais estruturadas, mas
como um complemento familiar (quadro 2). Podemos perceber que o jogo de palavras e

informagdes direcionam os sentidos dos termos e produzem uma narrativa que nos faz
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conceber a Educacao Infantil primeiramente como local no qual acontece a socializagao

estruturada, deixando em segundo plano o conhecimento (LOPES, 2006).

Observemos como a narrativa aborda o ensino na Educac¢ao Infantil, no trecho,

indicado no quadro 02.

Quadro 02 - Fungdo da Educagdo Infantil na narrativa da BNCC

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias ¢ os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacio familiar.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 36 (grifos nossos).

Nesse trecho, a expressao educagdo familiar sem fundamentagao ou referéncias a
outro documento que a defina, instituindo, por decorréncia, um vazio. Nesse contexto
discursivo, observa-se a institui¢ao de um hibrido que potencializa o afastamento de sentidos
relacionados aos fundamentos da concep¢ao de Educacdo Infantil presente em outros
documentos, como o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL,

1998).

Além de explicitar que a Educagao Infantil tem como designio propiciar o
desenvolvimento integral da crianca nesta etapa escolar, o RCNEI (BRASIL, 1998) destaca
que deve haver “complementaridade entre as institui¢des de educagado infantil e a familia”
(BRASIL, 1998a, p. 11). Reportando a Lei de Diretrizes e Bases, a educagdo infantil “[...] tem
como finalidade o desenvolvimento integral [...], complementando a agdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996). De acordo com a Politica Nacional de Educacao Infantil
(BRASIL, 1994) “a Educagao Infantil ¢ oferecida “[...] em complementacao a agao da
familia” (BRASIL, 1994, p. 15). Em nenhum dos trechos de documentos oficiais da Educacao
Infantil no Brasil - cito PNEI (1994), LDB (1996) e RCNEI (1998) - ¢ feito mengao a
educacgdo familiar, mas sim a a¢do da familia e com complementaridade entre as institui¢oes

de educacdo infantil e a familia.

Considerando que a Educacao Infantil ndo se resume a uma complementagao do que a
crianca recebe da familia, mas sim uma educag¢do estruturada, ministrada por profissionais
capacitados e especializados, percebemos a flutuagdo de um sentido de educacgdo familiar
apontado na BNCC (BRASIL, 1998a, p. 36) com vistas a promover um afastamento do

conhecimento na etapa inicial da vida escolar da crianca.

Portanto, a Educagao Infantil, espaco de socializa¢do estruturada no qual a crianca

se apropria e sistematiza conteudos e experiéncias vividas, tem seu papel social constituido
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para muito além da complementacio da agdo familiar. E nessa etapa educacional que a
crianga tem os primeiros contatos com um espaco de socializagcdo dos conhecimentos,
producao cultural e desenvolvimento da consciéncia critica” e também ¢ nesse periodo que o
educando da Educacgdo Infantil aprende a se ver como uma “crianga concreta, pertencente a

um contexto particular, construtora de sua historia e seu saber” (GUEDES, 2002, p. 39).

Consideracoes finais

Pudemos identificar hibridos que circulam na narrativa da BNCC que fortalecem
sentidos que circulam em projetos que concebem a Educacgdo Infantil ofertada pelo sistema

publico de ensino deva ser subordinada a educagdo familiar.

Foi possivel observar que a funcao da Educagao Infantil que fundamenta a BNCC
destoa daquela apresentada nas DCNEIs (BRASIL, 2010), que trazem a concepg¢ao de crianga
agora como “sujeito historico e de direitos”, cujo desenvolvimento integral se consolida “[...]
nas interacgoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia” por meio das quais a crianga “[...]
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).

Logo, 0 acesso ao conhecimento - que ¢ concebida nas DCNEI como um direito ja
nesta etapa educativa por possibilitar o desenvolvimento da crianga enquanto sujeito
historico - acaba preterido e secundarizado na relacdo Educacdo Infantil/educagao familiar
que fundamenta o sentido de socializagdo estruturada, um hibrido que permite

recontextualizagdes que aproximamos fundamentos da BNCC de uma perspectiva neoliberal.

Palavras-Chave: BNCC; Educac¢ao Infantil; Curriculo; Fluxo de sentidos e

Recontextualizagdo; Hibridismo.

REFERENCIAS

BRASIL. Politica Nacional de Educacio Infantil/ Ministério da Educagdo e do Desporto,
Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Coordenagao de Educacao Infantil. Brasilia:

MEC/SEF/COEDI, 1994.



5/6

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional. Lei no 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil. Vol. 1/ Ministério da Educacao e

do Desporto, Secretaria de Educa¢dao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao infantil / Secretaria de Educagao Basica. — Brasilia : MEC, SEB,

2010.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Versdo final. Brasilia: Ministério da

Educacao, 2017. Disponivel em:

curricular-bnce>. Acesso em: 27 jun. 2020.

BURITY, Joanildo. Desconstrucio, hegemonia e democracia: o poés-marxismo de Ernesto
Laclau. Recife: INPSO: FUNDAJ, 1997. Disponivel em:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Brasil/dipes-fundaj/20121129013954/joan7.pdf. Acesso em: 27
set. 2020.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetiza¢ao. Sao Paulo: Cortez, 1990.

GABRIEL, Carmen Teresa. Jogos do tempo e processos de identificagdo hegemonizados nos
textos curriculares de Historia. In: Revista Historia Hoje, v. 4, n° 8 / 2015. Departamento de
Histéria e Geografia da Universidade de Sao Paulo (USP): Sao Paulo: USP, 2015, p. 32-56.
Disponivel em: <https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/193/141>. Acesso em: 15 ago.
2020.


https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/193/141

6/6
GUEDES, Adrianne O.; BARREIROS, Tereza Cristina. Cartas sobre leitura e escrita na pré-

escola ou a formagao de narradores: uma paixao nas entrelinhas. /n: KRAMER, Sonia;
LEITE, Maria Isabel; NUNES, Maria Fernanda; GUIMARAES, Daniela. Infancia e
Educacao Infantil. 2. ed. Sonia Kramer, Maria Isabel Leite, Maria Fernanda Nunes, (orgs.) -

Colecao Pratica Pedagogica. Campinas, SP: Papirus, 2002.

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro Franco. Questoes de método na
construcao da pesquisa em educac¢ao. Colecao docéncia em Formagao/Série saberes

pedagogicos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LOPES, Alice Casimiro. Discursos nas Politicas de Curriculo. Curriculo sem Fronteiras, [s.
1], v. 6,n. 2, p. 33-52, jul./dez. 2006. Disponivel em:

https://www.curriculosemfronteiras.org/vol6iss2articles/lopes.pdf. Acesso em: 02 set. 2021.

MATHEUS, Danielle dos Santos; LOPES, Alice Casimiro. Sentidos de Qualidade na Politica
de Curriculo (2003-2012). Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 337-357,

abr./jun. 2014. Disponivel em: www.ufrgs.br/edu realidade Acesso em: 11 ju.2022.

SANTOS, Maria Aparecida Lima dos; SANTOS, Lourival dos SANTOS; Janaina Soares
Cecilio dos. Ensino de Historia para a (re)educacao das relagdes raciais: processos de
significacao e producgao de sentidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). In:
Revista Historia & Ensino. Londrina/PR Artigo no prelo [aceito para publicacdo para o

volume 26, n. 2, 2021].

SILVA, Lidiane Rodrigues Campélo da et al. Pesquisa documental: alternativa investigativa
na formacao docente. In: Congresso Nacional de Educa¢ao — EDUCERE, 9, 2009;
Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia, 3, 2009, Curitiba. Anais... Curitiba: PUCPR,
2009.


http://www.ufrgs.br/edu_realidade

