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POLITICAS DE CURRICULO PARA A EDUCAGAO FiSICA EM MATO GROSSO

1. Situando a Problematica

O objetivo deste texto é analisar as politicas curriculares para a Educacdo Fisica (EF),
no Ensino Fundamental, em suas relacées com perspectivas de conhecimento defendidas no
contexto da BNCC e do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT).

No bojo das politicas publicas educacionais, o foco no curriculo assume o cerne de
discussGes ha quase quatro décadas em um mundo cada vez mais globalizado (LOPES, 2004).
Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se apresenta como a mais recente
politica curricular no Brasil que, segundo Macedo (2016), se traduz na busca por controle.
Para Macedo (2019, p. 41) a aprovacdao de uma Base Comum “[...] representa, portanto, a
hegemonia de certa concepcdo de educacdo e de escolarizacdo”.

O campo da EF ndo escapa ao cendrio reformista que acompanha os curriculos das
escolas brasileiras. Destro (2019, p. 18) argumenta que a BNCC se institui “[...] como uma
politica curricular normativa precdria que visa estabilizar uma determinada significacdo
acerca da EF”.

Partindo da ideia de que a BNCC reflete representacdes e intengdes, ressaltamos que
este estudo serd parte significante das investigacbes acerca de quais conhecimentos sdao
representados, em detrimento de outros, e de que cidaddos se pretende formar/construir.
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Assim, consideramos vidvel discutir sobre o que é pensado como conhecimentos para o

ensino da EF no Estado de Mato Grosso.

2. Aportes Teoricos

Trata-se de uma pesquisa que se orienta pela Teoria do Discurso (TD), de Laclau e
Mouffe (2015), para leitura das dinamicas politicas. Desse modo, o escopo da pesquisa é
delineado com base nos pressupostos tedrico-estratégicos pds-estruturalistas, em que se
busca pensar a investigacdo como producdo de sentidos na relacgdo com a politica
privilegiada.

E especialmente relevante salientar a no¢do de discurso com a qual operamos e,
para isto, concordamos com Costa e Pereira (2013, p. 156) quando argumentam que sua
apropriagdo como categoria tedrico-analitica busca “[...] problematizar concepg¢bes
verticalizadas das politicas curriculares, destacando os processos de recontextualizacdao que
elas sofrem nos diferentes contextos de produc¢do curricular [...]”. Nesse contexto, a
reelaboragdao da no¢dao de hegemonia nos permite analisar a busca pela totalidade no campo
da discursividade (LACLAU; MOUFFE, 2015). Do mesmo modo, a ideia de comunidade
disciplinar nos ajuda a pensar as disputas por significacgdo, no campo da EF, através das
diversas demandas curriculares (DESTRO, 2019).

Entendemos que as a¢Oes referentes a reformulagdo do curriculo da EF ocorrem no
campo da discursividade e reiteramos que a abordagem pds-estruturalista, pautada na TD, é
potente para a abordagem ao cendrio investigativo em compreendemos as pesquisas que
tratam da EF ante as reformas educacionais.

3. A normatividade nas politicas de curriculo para a EF: o caso da BNCC

Desde o ano de 2014 o Governo Federal e o Ministério da Educacdo vém discutindo a
construcdo de uma Base Comum, sob o argumento de que “A aprendizagem de qualidade é
uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente” (BRASIL, 2017, p. 01). Com relagdo ao
campo da EF na BNCC, Destro (2019, p. 74) sinaliza que a proposta que circunda o
documento se constitui em uma politica “[...] que tenta hegemonizar determinados
discursos e normatizaces para a EF, na tentativa sempre precdria de producdo de sentidos

para esse componente curricular [...]".

Nesse contexto, o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT)
entende a EF como um componente curricular capaz de formar os estudantes de maneira
integral, por meio de diversos aspectos como “[...] o desenvolvimento, a pratica e o
aperfeicoamento das habilidades motoras, [...] da expressdo corporal, das técnicas e taticas

das manifestacdes da cultura corporal”, bem como “[...] a inteligéncia nas estratégias e
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resolucdes de problemas relacionadas as praticas corporais [...]” (MATO GROSSO, 2018, p.
134).

Esse documento ainda destaca que o trabalho pedagdgico deve voltar-se ao
cumprimento das competéncias seja “[...] pela indicacdo do que os alunos devem ‘saber’ [...]
e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ [...]” (MATO GROSSO, 2018, p.134), focalizando,
assim, a resolucdo de problemas da vida cotidiana e do mundo do trabalho, bem como o
desenvolvimento da cidadania em um contexto mundial (MATO GROSSO, 2018), Desse
modo, entendemos que o modelo curricular para o Estado de Mato Grosso se alinha as
propostas normativas da BNCC para o campo da EF.

Com relacdo a criacdo e homologacdo da Base, Destro (2019) chama a atencdo para a
busca por controle, sendo que o documento “[...] apresenta para a EF, unidades tematicas
sistematizadas por blocos de anos escolares, que devem ser ministrados aos alunos de todas
as redes de ensino” (p. 52). Essa mesma autora destaca que o componente curricular EF
apresenta diferentes significacbes referentes ao seu papel pedagdgico no ambiente
educacional, em que se nota “[...] diferentes disputas acerca de sua legitimidade, as quais
tendem a fixar, contingencialmente, uma identitaria e uma pratica curricular em detrimento

de outras tantas possibilidades” (p. 19).

Nesse cendrio de lutas por significacdo encontram-se as demandas das politicas
curriculares e da comunidade disciplinar da EF. Desde o ano de 2015 essa comunidade tem
se mobilizado e debatido acerca dos modelos e propostas fixados nas politicas educacionais
voltadas ao campo. No jogo de disputas por significacdo, a partir de diferentes demandas,
pesquisas que discutem a respeito da versao homologada da BNCC-EF sinalizam para um
retrocesso politico-pedagogico com relacdo a retirada das finalidades que problematizavam
as praticas corporais (NEIRA, 2018; BELTRAO; TEIXEIRA; TAFAREL, 2021). Por outro lado,
outros sujeitos do mesmo campo argumentam em favor de uma Base, justificando que “[...]
a BNCC é de fato uma proposicdo necessaria, tanto para a EF, quanto para os outros
componentes curriculares [...]", pois, segundo eles, a EF requer uma sistematizacdo de seus
conteudos (BOSCATTO; IMPOLCETTO; DARIDO, 2016, p. 110).

Simultaneamente, observa-se sujeitos dessa comunidade que defendem a criacdo de
um curriculo minimo e outros que criticam a perspectiva com a qual a base opera. A esse
respeito, concordamos com Destro (2019, p. 43) ao afirmar que os debates e discussodes,
mesmo que antagonicos, criam significacdo para a EF ao passo que “[...] os diferentes
discursos oriundos disputam espaco no campo da discursividade da EF, promovendo
sentidos diversos para sua pratica”.

Diante da proposta curricular identificada na BNCC-EF, argumentamos que ao fazer
uma tentativa de instituir regras que definem o que deve ser curriculo ou o que deve
aprendido por todos ela cria “[...] uma estrutura de principios balizadores na qual os

professores e alunos, e mesmo a sociedade, [...]” precisam, necessariamente, fundamentar-
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se “[...] para definir suas identidades” (LOPES, 2012, p. 712). Conforme Lopes (2012, p. 712),

tal tentativa busca consolidar um discurso unificador que “[...] encaminhe a mudanca
curricular para uma dada direcdo, apagando as marcas da sua contingéncia, da constituicdo
de seus projetos como particulares”.

Para Laclau (2011), hegemonia é o processo em que “[..] as identidades deixam de
ser puramente imanentes a um sistema e exigem uma identificagdo com um ponto
transcendente a esse sistema [...]” (p. 203). Em suma, um discurso hegemonico ocorre “[...]

guando uma particularidade se torna o nome de uma universalidade ausente [...]"” (p. 203).

Lopes e Macedo (2021) argumentam que o curriculo comum, entendido como
universal, pode ser interpretado, na verdade, como um particular que se articula de forma
hegemonica. A esse respeito, Destro (2019, p. 78) chama a atencdo para particularidades
gue se tornam minimizadas no movimento em que determinada identidade ou conteldo
particular, na EF, assume uma representacdao universal. Disso, decorre que todo discurso
hegemobnico sempre estara suscetivel a outras articulagdes discursivas por ndo conseguir
apreender todos os sentidos.

Segundo Laclau e Mouffe (2015, p. 213), “O campo geral de emergéncia da
hegemonia é o das praticas articulatdrias [...]". A partir da no¢do de hegemonia, reelaborada
por esses autores, vemos como algo particular torna-se universal, através da articulacdo de
diferentes demandas. Assim, argumentamos que apesar de determinada identidade fazer
uma tentativa de fixacdo, ao tornar conteldos particulares em universais, o movimento
para o fechamento dos sentidos sociais ndo é possivel em seu acabamento (MENDONCA,
2009). Defendemos, portanto, que o componente curricular EF sempre estard sujeito a
ressignificacdes no campo da discursividade, pois este é incontroldvel e sujeito a constante

intervengdo interpretativa.

4. Algumas Consideragdes

As discussoes propostas neste texto indicam o campo fértil da discursividade, em que
os sentidos sdo produzidos. O alinhamento das propostas da BNCC com o DRC-MT
evidencia a busca por controle, a partir da centralizacao curricular para o campo da EF. Desse
modo, temos que a hegemonia no campo do curriculo tende a fixar certos conhecimentos e,

assim, determinar uma identidade para a EF.

Apesar da existéncia de um discurso hegemonico na BNCC-EF pretender determinar
uma identidade como produto de uma pratica articulatéria, este sempre serd precario e
contingente, pois sempre estard exposto a diferentes interpretagdes que disputam lugar no

campo da discursividade, o que demonstra que toda fixagdo € provisoria.

Palavras-Chave: BNCC; Curriculo; Discurso; Educacdo Fisica; Hegemonia.
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	As discussões propostas neste texto indicam o campo fértil da discursividade, em que os sentidos são produzidos. O alinhamento das propostas da BNCC com o DRC-MT evidencia a busca por controle, a partir da centralização curricular para o campo da EF. Desse modo, temos que a hegemonia no campo do currículo tende a fixar certos conhecimentos e, assim, determinar uma identidade para a EF.
	Apesar da existência de um discurso hegemônico na BNCC-EF pretender determinar uma identidade como produto de uma prática articulatória, este sempre será precário e contingente, pois sempre estará exposto a diferentes interpretações que disputam lugar no campo da discursividade, o que demonstra que toda fixação é provisória.

