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Introducao

O presente trabalho faz parte de uma dissertacao de mestrado, em construcao, e busca
compreender as ideias dos pesquisadores que engendraram, discutiram e problematizaram
seus estudos acerca da autonomia e da participacdo docente, bem como relacionar essas

categorias com o campo da educagao.

Ao longo da historia, o conceito de autonomia fora objeto de estudo em distintas
épocas societais, o qual alcanga seu apogeu no Iluminismo, movimento filos6fico em que
emergem as discussdes inerentes ao tema, por meio das elaboracdes tedrico-filosoficas de
Immanuel Kant e outros pensadores. Segundo Kant (1985) a autonomia possui uma relagdo
direta com a liberdade do sujeito. Nessa perspectiva, se voltarmos nossa atengdo ao campo
educacional, perceberemos que Kant (1999) concebe o homem como ser capaz de alcancar

sua autonomia por meio da educacgao e, desta forma, ela passa a ser vista como emancipadora.

Nessa ¢época presenciamos a efervescéncia de produgdes académicas que, em
conformidade com Cambi (1999), os intelectuais e suas obras possuiram relevancia social no
sentido de impulsionar movimentos afins a formac¢ao da consciéncia critica e at¢ mesmo
reformas, tornando-se importantes para a educacao e o progresso da sociedade. De acordo

com Martins (2001) o iluminismo também marca o surgimento das teorias liberais e
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democraticas, o que impulsionou o engendramento do capitalismo, acarretando profundas
transformagdes na sociedade do século XIX, dentre elas, discussdes acerca da participagao.
Essa tematica possui origem nos estudos de Rousseau, o qual, em conformidade com Pateman
(1992), estabelece sua teoria na concep¢ao de uma individualidade do cidaddo para o
processo de participagao politica. A autora assinala, ainda, que o sistema ideal para Rousseau
prevé que este conduza o sujeito a uma “agdo responsavel, individual, social e politica como

resultado do processo participativo” (p. 38).

Pensando as categorias autonomia e participacdo, para a realidade brasileira,
observamos que ‘“a dificuldade em construir uma participagdo efetiva consiste em
experiéncias historicas pautadas em valores autoritarios aliados a falta de uma
conscientizacdo politica [...] e uma heranca clientelista baseada no autoritarismo e na
delegagao de poder” (SILVA, 2018, p. 185). Entretanto, no século XX presenciamos, a partir
das lutas populares e seus movimentos sociais, transformagdes que ocorreram nos diversos
contextos da sociedade. Conforme Assis ¢ Gohn (2020) podemos destacar que a década de
1980 representou um marco na historia da politica brasileira e da participagdo social, uma vez
que com o término do regime militar ¢ com a promulgacdo da Constituicdo de 1988 os

direitos civis, politicos e sociais puderam ser restaurados.

Na visao de Chaui (2009) o que se faz necessario ¢ uma participacao popular, cujas
leis, normas e regras possam ser constituidas a partir da participacdo democratica “como ato
politico efetivo que aumenta a medida que ha a criagdo de um novo direito. Se isto ¢
democracia, podemos avaliar quao longe dela nos encontramos, pois vivemos numa
sociedade oligarquica, hierarquica, violenta e autoritaria” (p. 58). Na concepgao de Freire
(2016) a constituicao da democracia esta circunscrita na participagao de todos para que esta
nao se faca de forma “puramente convencional, que fortifica o poder dos poderosos [...] uma
democracia fundada na ética do mercado que, malvada e sé se deixando excitar pelo lucro,

inviabiliza a propria democracia” (p. 665).

Em se tratando da educacdo, Gohn (2011, p. 346) afirma que em tempos
revolucionarios, esta possui um papel primordial, ja que “lutas pela educacao envolvem lutas

por direitos e fazem parte da cidadania. [...]".
Desenvolvimento

A partir do breve esbogo histérico realizado, consideramos que a autonomia ¢ a
participacdo docente revelam para este estudo categorias de fundamental importancia.
Portanto, a seguir, iremos ampliar a discussdo e¢ aborda-las também por meio das pesquisas
que autores contemporaneos realizaram acerca destas tematicas. Dentre eles salientaremos as
obras de Freire (1996, 2001, 2013, 2016) e de Contreras (2012), por constituirem importantes
escritores que se debrucaram sobre a analise dos mesmos, tomando-os como valorosas

propriedades do ato educativo.

De acordo com Freire (1996) o processo de ensino e aprendizagem ocorre de forma
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dialética e simultanea, por isso, ele nos conclama a “pensar certo” de que a autonomia nado ¢

algo individual. Segundo o autor

Um esfor¢o sempre presente a pratica da autoridade coerentemente
democratica € o que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de
persuadir ou convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma,
em si mesma, com materiais que, embora vindo de fora de si, reelaborados

’

por ela, a suaautonomia. E com ela, a autonomia, penosamente
construindo-se, que a liberdade ou preenchendo o “espaco” antes
“habitado” por suadependéncia. Sua autonomia que se funda na
responsabilidade vai sendo assumida. (FREIRE, 1996, p. 93, 94, Grifos do
autor).

A questdo da liberdade constitui para Freire (2013) um movimento de constante busca,
¢ movimento de luta pela transformacao da realidade opressora. Nesse sentido, os educadores
que possuem em seu contexto de trabalho comunidades que pertencem aos extratos baixos da
sociedade, precisam estar atentos ao oficio provocador de consciéncia que lhes cabem e, deste
modo, contribuir para que estes individuos possam abandonar o determinismo imposto pelos
opressores de sua condicdo de oprimidos e substitui-lo “por sua autonomia e sua
responsabilidade” (Freire, 1996, p. 84).

Se a autonomia no contexto freireano inspira agdes de participagdo, compreendida
como a tomada de postura e a inser¢do ativa das classes populares na Historia, a participacdo
sob a visdo de Freire (2001) transpde os limites que a caracterizacdo ou a reproducdo as
impoe diante de uma sociedade estratificada. Essa, assume um lugar em que os individuos
ndo terdo espacgo de decisdo apenas em momentos pontuais e concedidos, pois “a participacao
popular para ndés ndo ¢ um slogan mas a expressdo e, a0 memo tempo, o caminho de
realizacdo democratica.” (p. 75), assim estaremos comprometidos com a superagdo das

praticas humanas autoritarias e elitistas.

Da mesma forma que Freire, Contreras (2012) entende que a autonomia se constitui no
fazer coletivo e salienta o quanto a proletarizagdo, um fendmeno historico presente também
no campo educativo, constituiu influéncia direta na perda da autonomia de professores, uma
vez que advindo dos processos de mecanizacdo e especializagdo da forca trabalhista, trouxe
transformagdes no curriculo como a fragmentacdo do trabalho do professor e propiciou um
maior controle sobre suas atividades. Além disso, os principios da racionalidade técnica
intensificaram o trabalho docente e provocaram desdobramentos no cotidiano escolar como a
cisdo entre elaboracdo e realizagdo do ensino, acarretando maior regulamentacdo e, por

conseguinte, sua instrumentalizagao.

Na compreensdo do referido autor, a autonomia docente se faz presente conforme as
caracteristicas deste, visto sob as perspectivas do profissional técnico (na qual o professor de
posse de seu conhecimento poderia diligenciar sobre sua pratica educativa, apenas do ponto
de vista da execug¢do), do professor reflexivo (a partir de um exercicio continuo de reflexao,
sendo o didlogo o elo que propiciard a autonomia ndo sé para os professores, mas socialmente

participada) e do intelectual critico (caracterizado pela postura investigativa da realidade
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mantendo uma relagdo ativa com o viés da emancipacdo, no qual a autonomia esta
relacionada as interlocugdes sociais que se manifestam no contexto escolar). Dessa forma, a
autonomia estd longe de ser uma condi¢do individual, pois “como qualidade deliberativa da
relacdo educativa, se constrdi na dialética entre as convicgdes pedagdgicas e as possibilidades
de realiza-la, de transforma-las nos eixos reais do transcurso e¢ da relacio de ensino”
(CONTRERAS, 2012, p. 217).

Apesar do exposto acima, o autor afirma que presenciamos, nos sistemas
educacionais, uma contraditéria realidade os quais sdo afetados diretamente pela crescente
onda neoliberal que minimiza as a¢des de bem-estar social do Estado e as recondiciona a uma
realidade de mercadorizacdo destes em servigos e que distancia professores, escolas e
comunidade de alcancarem semelhante democratizagdo e por conseguinte, a autonomia. Nessa
perspectiva, as politicas de descentralizacdo sdo utilizadas como discurso para perfilar os
aspectos inerentes ao campo da educagdo e associd-los a logica empresarial, incitando a
competitividade e o individualismo (CONTRERAS, 2012). O autor acredita que ¢ possivel a
construcdo da autonomia, mas somente se esta estiver unissona a um projeto democratico de
educacdo, num trabalho que prima pela cooperacdo e consondncia entre a autonomia do

professor e a autonomia social.
Conclusdo

Diante da discussao apresentada, depreendemos que o termo autonomia guarda relagdo
com distintos contextos socio-histoérico e culturais, assinalado principalmente pelo
delineamento educacional que por intermédio de acordos politicos forjaram novas formas de
se conceber a educacdo e o trabalho docente. Dessa forma, coadunamos com a concepgdo de
Freire (1996) ao elucidar que o ato educativo ¢ um ato politico, pois ndo ha neutralidade
quando vivemos no grupo social, assim, acreditamos que enquanto sujeitos percebemos as
transformagdes da realidade, ndo apenas para acomoda-las, mas com vistas a participar e

intervir nesta, buscando novos saberes.
Palavras-Chave: Autonomia. Participa¢do. Educagdo.
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