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Em diferentes momentos da historia da disciplina escolar de Historia vemos travados
embates entre, por um lado, aqueles e aquelas que defendiam (e defendem) a preméncia das
discussdes em torno dos objetivos formativos (porque e para que ensinar Historia) e, por
outro, aqueles que desviavam o foco para a questdo das maneiras de ensinar (o como ensinar
Histéria). Ao observarmos as propostas curriculares para a disciplina elaboradas entre o final
da década de 1980 até o ano de 2018, percebemos a forte centralidade que o como ensinar
adquiriu, subordinando as discussdes em torno do porqué e para que a ponto de possibilitar
seu total apagamento, como ¢ possivel notar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), quando foram substituidos pelas competéncias e habilidades.

A centralidade do como fortalecida na associagdo entre o fazer do historiador e o
significante atitude historiadora & considerada por n6s como movimento que indica um
processo de hegemonizagao, por movimentos de hibridizagdo, da perspectiva neotecnicista no
ensino de Historia com decorréncias ja bastante visiveis, inclusive, para a formagdo de
professores quando observamos o processo de reforma de maneira global, considerando, por
exemplo, o conteido da Resolugdo CNE/CP 02/2019, apelidada de BNC-FP (SANTOS,
2021).

A analise empreendida pressupde o curriculo como pratica discursiva e, dessa forma,
como pratica de poder e também pratica de significagdo e de atribuicdo de sentidos (LOPES;
MACEDO, 2011). Nesse contexto, a narrativa ¢ produzida na “interse¢do entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e
os recria” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41). A partir dessa perspectiva, propde-se que o
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social seja percebido a partir da 16gica do discurso, pois “as agdes empreendidas por sujeitos,
identidades, grupos sociais sdo acdes significativas”, tornando o social um social significativo
e hermenéutico (MENDONCA; RODRIGUES, 2008, p. 20). Assim, o discurso ¢
compreendido como uma consequéncia de articulagdes concretas que unem palavras e agoes,

no sentido de produzir sentidos que vao disputar espago no social (BURITY, 2008).

Pressupondo-se que a narrativa veiculada na BNCC se constitui por ambivaléncias,
caracteristica que evidencia negociacdes entre diferentes projetos na tentativa de
hegemonizacao de sentidos, torna-se importante observar que este movimento institui formas
particulares de relagdao entre o conhecimento histérico € o ensino de Historia. Este processo
de significacdo pode ser percebido na associacao de distintos sentidos ao significante atitude

historiadora.

O significante atitude historiadora como um hibrido

A incorporacdo do termo atitude historiadora na narrativa da BNCC para o
componente de Historia provocou-nos a examinar mais detidamente que fluxos de sentido e
que cadeias de equivaléncias estavam sendo posicionadas na narrativa apresentada pelo
documento que indicavam, por um lado, a afirmac¢do de um sentido de docéncia pautado pela
pratica e, por outro, um afastamento dos sentidos oriundos dos conhecimentos produzidos
pela ciéncia de referéncia como mecanismo resultante dos fundamentos epistemologicos do

documento.

Observamos a constituigdo de um corte antagdnico na primeira parte da BNCC
destinada ao componente disciplinar Historia (paginas 397 a 433) na chave “novo” ensino de
historia x ensino “tradicional” em torno dos quais € constituida uma cadeia de equivaléncias.
Na primeira parte do documento (paginas 397 a 402), alguns termos sdo destacados em
negrito e de cor laranja, criando uma espécie de hierarquia em relagdo a outros que sdo apenas
negritados. A articulacdo desses termos ocorre em torno dos fundamentos da “nova”
perspectiva colocada para o ensino de historia: em primeiro lugar, sdo apresentadas as
palavras que, em perspectiva cognitivista (processos; autonomia do pensamento), apontam
para as nocdes que desembocam nas bases da epistemologia da Historia, contexto em que o
significante atitude historiadora é destacado em laranja e sem aspas. O que ¢ chamado de
base da epistemologia articula-se em seguida a conhecimento historico € todo o caminho
desemboca no significante competéncias especificas, encerrando-se esse trecho do documento
com uma tabela que enumera sete das referidas competéncias na pagina 402. Dessa maneira,
o ensino de Histéria ¢ apresentado a partir de referéncias a aspectos epistemologicos do

campo de conhecimento desembocando quase que naturalmente na listagem de competéncias.

A cadeia de equivaléncias d4 destaque a aspectos da epistemologia do campo da
Histéria nesse trecho, em que se produz uma outra identidade que nega sua propria
constituicdo, operando-se um corte antagdnico (MENDONCA; RODRIGUES, 2008, p. 23).
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No entanto, o exterior constitutivo (o ensino de historia “tradicional”), diferenca gerada pelo
corte antagdnico, materizaliza-se na concep¢do de Historia e de ensino-aprendizagem de
Historia, que norteia a organizacao dos conteudos previstos para a etapa (quadro 1) agrupados

nas chamadas Unidades Tematicas.

Quadro 1: Rol de contetidos previstos pela BNCC - Resolugdo CNE/CP n.° 2 de 22.12 .2017

Série Unidades tematicas

Mundo pessoal: meu lugar no mundo; Mundo pessoal; eu, meu grupo social e meu
tempo
A comunidade e seus registros;

o

2% ano As formas de registrar as experiéncias da Comunidade; O trabalho e a sustentabilidade da
Comunidade

39 ano As pessoas € 0s grupos que (j‘ompf)em a cidade e o municipio; O lugar em que se vive; A
nogdo de espago publico e privado
Transformag¢des e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos; Circulagdo de

4° ano pessoas, produtos e culturas;
As questoes histdricas relativas as Migragdes

59 an0 Povos e culturas: meu lugar no mundo emeu grupo social; Registros da historia:

linguagens e Culturas

Historia: tempo, espaco e formas de registros; A inven¢do do mundo classico e o
6° ano contraponto com outras sociedades; logicas de organizagao politica; trabalho e formas de
organizagdo social e cultural.

O mundo moderno e a conexdo entre sociedades africanas, americanas e europeias;
7° ano Humanismos, Renascimentos e o Novo Mundo; A organiza¢do do poder e as dindmicas
do mundo colonial americano; 16gicas comerciais e mercantis da modernidade.

8% ano O mundo contemporaneo: o Antigo Regime em crise; Os processos de independéncia na
Américas; O Brasil no século XIX; Configuragdes do mundo no século XIX; O
nascimento da Republica no Brasil e os processos historicos até a metade do século XX;
Totalitarismos e conflitos mundiais.

9° ano Modernizagdo, ditadura civil-militar e redemocratizagdo: o Brasil ap6s 1946; A historia
recente

Fonte: BRASIL, 2018. Sistematizagdo elaborada pela autora. Grifos da autora.

Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no que foi nomeado unidades
temdticas, observa-se a énfase no individual (pessoal, eu) em perspectiva que ressalta a posse
(meu grupo, meu tempo, meu lugar), em clara referéncia a uma concepgao de matriz liberal (o
Eu Universal), em que se exacerba um certo fetichismo da individualidade que precisa aceitar

a dinamica social como inexoravel.

Os contetdos conceituais e factuais voltado aos Anos Finais aparecem em maior
nimero (em relacdo ao que ¢ proposto para os Anos Iniciais), abarcando longos periodos e
processos historicos. A logica temporal linear que se observa na organiza¢do das tematicas
remete ao chamado ensino tradicional, que, grosso modo, ‘“corresponderia a uma
recontextualizacao didatica da historia dos acontecimentos combatida desde os anos de 1930
pela historiografia dos Annales” (GABRIEL, 2012, p. 219), associado, na
contemporaneidade, a uma historiografia conservadora, “incompativel com a noc¢do de

formagdo para a cidadania que emerge, desde os anos de 1980 [...] na grade curricular da
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educagdo basica” (GABRIEL, 2012, p. 220 — grifos no original). Some-se a isso a perspectiva

eurocentrada e universalista que norteia a selecao das tematicas elencadas.

Nesse processo articulatorio entre a primeira parte do documento (os fundamentos do
“novo” ensino de historia) e o rol de contetdos (organizados em perspectiva “tradicional”), o
significante atitude historiadora ocupa um lugar central, porque ¢ em torno dele que essas

demandas contraditorias se articulam, formando um todo homogéneo.

Nossa hipotese ¢ a de que esse processo acontece através do preenchimento do
significante atitude historiadora de um sentido pratico, rumando para uma perspectiva técnica
(um saber fazer que se traduz no como ensinar a partir de um repertorio de técnicas) que torna
possivel a constituicdo de um consenso, conciliando as demandas pela inovagdo do ensino de
Historia frente as permanéncias de uma perspectiva tradicional, o Outro negativo que
constitui a cadeia de equivaléncias que fundamenta o posicionamento assumido. Estabelecer
um rol de contetido factuais, em perspectiva tradicional, como apontada acima, deixa de ser
algo contraditério na medida em que o foco do ensino se desloca para o como fazer. Ao
secundarizar a concepcao de Historia que estrutura o rol de contetidos proposto, subordinando
também as dimensdes relacionadas a fung¢ao formativa do ensino de Histdria pela substituicao
total dos objetivos pelo rol de competéncias, o processo de tecnificagdo torna-se o Unico
caminho para efetivar um ensino ajustado a perspectiva de curriculo aqui imposta, mantendo

articuladas as demandas e produzindo-se hegemonia.

Consideracoes finais

Podemos afirmar que a articulagdo de demandas em torno dos sentidos de atitude
historiadora e, por consequéncia, de conhecimento histérico escolar, ocorre no viés
neotecnicista, que a engendra visando a constituicdo de consensos em torno do projeto que se

tenta hegemonizar.

A uniformiza¢do dos materiais didaticos a serem ofertados por empresas ao sistema
educacional publico de norte a sul do pais, ¢ um exemplo da efetividade desse processo
articulatoério, uma vez que, nos curriculos referéncia regionais, a listagem de contetudos

permaneceu praticamente a mesma em quase todos os estados.

A aproximacgdo e hipervalorizagdo da dimensdo do ‘“fazer” (do historiador; das
competéncias) € o elemento em torno do qual as diferencas se tornam equivalentes. A falta de
referéncias teodricas no documento torna ainda mais potente a hibridizacdo operada pelo
afastamento de eventuais dissonancias no sentido que se procura hegemonizar, uma vez que a
concepcao de Historia como rol de fatos € a que mais coaduna com a perspectiva de controle
da formagdo das consciéncias, desconsiderando-se as dimensdes éticas, estéticas e politicas
envolvidas com os sentidos de ensinar Histdria, privilegiando-se a dimensdo racional da

aprendizagem.
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Palavras-Chave: Curriculo. Atitude Historiadora. Ensino de Historia. BNCC. Perspectiva

pos-fundacional.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BURITY, Joanildo Albuquerque. Discurso, politica e sujeito na teoria da hegemonia de

Ernesto Laclau. In: RODRIGUES, Léo Peixoto, MENDONCA, Daniel (orgs). Pés-
estruturalismo e teoria do discurso: em torno de Ernesto Laclau. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2008 (p. 28-42).

GABRIEL, Carmen Teresa. Que passados e futuros circulam nas escolas de nosso presente?
In: GONCALVES, Marcia de Almeida. O valor da Historia hoje. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2012.

LOPES, Alice Casimiro e MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

MENDONCA, Daniel; RODRIGUES, Léo Peixoto. Em torno de Ernesto Laclau.
RODRIGUES, Léo Peixoto, MENDONCA, Daniel (orgs). Pés-estruturalismo e teoria do
discurso: em torno de Ernesto Laclau. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008 (p. 19-27).

SANTOS, Maria Aparecida Lima dos. Ensinar Historia na Base Nacional Comum de
Formacao de Professores: a atitude historiadora convertendo-se em competéncias. Educar em
Revista, Curitiba, v. 37, €77129, 2021.



