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FORMACAO DOCENTE E SUAS TESSITURAS PARA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

As transformagdes promovidas pela globalizacdo carregadas de intencionalidades,
implicam em mudangas na Educagdo Bdasica, por meio de novas propostas, a exemplo da
nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Tais movimentos exigem olhar de
renovacao tanto no fazer pedagogico, quanto na formagao de profissionais para atuarem nas

diversas etapas da Educacao Basica.

No escopo das novas politicas curriculares implementadas, a invisibilidade dada a
Educagao de Jovens e Adultos - EJA reafirma a necessidade de reagir as imposi¢cdes que
emudecem essa etapa emergente da Educacao Basica. A omissdao de discussoes e relevancia
desta modalidade de ensino na nova base, reclama outras lacunas, a exemplo da formacgao
docente inicial, inexistente nos cursos de licenciatura do ensino superior, balizando o
problema de pesquisa que compreende: Quais os desafios presentes nas formagdes do

professor para atuar na Educagdo de Jovens e Adultos?

O contexto e o espago-tempo deste artigo centram-se na investigacdo de quais os
desafios presentes nas formacdes dos docentes para atuar na EJA, estruturando a pesquisa
através de uma revisdo de literatura adotando a metodologia de pesquisa bibliografica, com

base em livros e artigos que dissertam sobre a tematica.

Considerando a invisibilidade dos estudantes da EJA, apos profusas leituras, no que

tange a BNCC, reflete-se sobre como se apresentam as competéncias e habilidades a serem
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desenvolvidas, a importancia da verificagdo dessas competéncias e habilidades, caracteristicas
tdo proprias dos estudantes da EJA, que trazem consigo uma trajetoria de vida e uma
bagagem de vivéncias. A respeito do estudante da EJA, depreende-se do que versa Paulo
freire (1996), que alerta que esses sujeitos incorporam saberes em varios aspectos de sua vida
ativa, adquirindo competéncias e habilidades, tornando-os capazes de solucionar problemas,
de tomar decisdes e de transformar e participar da realidade politica, social e cultural que os

cercam, ainda que, muitas vezes, ndo tenham sistematizado ou elaborado essas competéncias.

Neste contexto, o percurso curricular exige uma constru¢do que considere 0s espagos,
a historicidade e os saberes adquiridos ao longo da vida dos estudantes da EJA, publico

singular que envolve milhares de cidaddos brasileiros.

A EJA anseia discutir e incluir-se em novas politicas curriculares, a fim de garantir
tanto formagao para os profissionais que atuardo na docéncia, quanto ressignificar o percurso

curricular formativo para esse publico.

Assim, € possivel valorizar os milhares de jovens, adultos e idosos procuram as
escolas com o objetivo de retomar os estudos, pelos mais distintos motivos: pretensao de
mudanga de emprego, satisfagdo pessoal, desejo de cursar Ensino Técnico e/ou Ensino
Superior, adquirir aprendizagem, necessidades de possuir estudos, entre outros (TEIXEIRA,
PASSOS, 2012), e neste cenario, entende-se que para esses estudantes recomecar ¢ mais
dificil que comegar, o estudante da EJA que retorna aos bancos escolares, nao pode ser tratado
como alguém que vai a escola para somente receber conhecimentos (CAMARGO, 2017), sdo
participantes ativos, com legados historicos, que veem na EJA uma chance de adquirir

conhecimento.

Nesse contexto, considerando a importancia, a complexidade e a diversidade da
modalidade, chama-se a atencdo a formagdo docente para Educagdo de Jovens, Adultos,
prevista no artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96, e enfatiza a necessidade de
“formagdo de profissionais da educagdo de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando”
(BRASIL, 1996). No ambito da responsabilidade publica, mesmo com avangos, a formacao
docente para este campo especifico, encontra contextos inapropriados para pratica, ampliando

o distanciamento com as demais modalidades.

Segundo Laffin (2012, p.12), “compreende-se que o requisito minimo da
profissionalidade docente ¢ uma exigéncia da formagao inicial, mas também de formagdo em
exercicio, especialmente configurada no caso do campo de estudos aqui apresentado: a

Educacgao de Jovens e Adultos”.

O profissional que atua na EJA busca ressignificar o seu papel perante o surgimento
de uma nova cultura profissional. O termo profissdo assume diferentes significados, de
acordo com a realidade em que se insere. Ao dissertar sobre o profissional docente,

Imberndn afirma que “implica dominar uma série de capacidades e habilidades especializadas
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que nos fazem ser competentes em um determinado trabalho, além de nos ligar a um grupo
profissional organizado e sujeito a controle. IMBERNON, 2000, p.25).

A formagdo docente para modalidade da EJA esté presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de EJA (BRASIL, 2000) indicando a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996)
que situa a especificidade da formacdo docente. Sob a perspectiva do Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2011 - 2020) ¢ imprescindivel garantir aos profissionais da educagdo a
formagdo inicial em nivel superior, formacdo continuada na area do conhecimento que
trabalham e a valoriza¢do dos profissionais. Contudo, a Base Nacional Comum Curricular
ignora a modalidade de ensino, fortalecendo o processo de exclusdo, daqueles que tiveram

usurpado ou dificultado o acesso a escola. A corroborar, Leitdo (2004) pontua que:

O campo da educag@o de jovens e adultos esta repleto de desafios. Um deles é a
contradi¢dio entre as leis que regem a area [...], que representam avangos e garantem
direitos, e as politicas governamentais de carater compensatorio, que atribuem a
educagdo de jovens e adultos um papel menor. Outro desafio ¢ a relagdo entre o tempo
necessario para a formacdo de qualidade e a aceleragdo dos processos, tanto os de
formacdo dos professores como os de aprendizagem dos alunos (p. 27).

O processo de formacdo académica inicial ndo corresponde suficientemente as
expectativas e as necessidades da EJA. Neste caminho, o documento Marco da Acdo de
Belém (2010) estabelece recomendagdes que visam a qualidade da Educagdo de Jovens e
Adultos. Tais recomendagdes colocam em pauta a melhoria da formagdo, capacitagdo e

profissionalizacdo dos educadores, o documento, ainda destaca que,

A falta de oportunidades de profissionalizagdo e de formacdo para educadores t€ém um
impacto negativo sobre a qualidade da oferta de aprendizagem e educacgio de adultos,
assim como o empobrecimento do ambiente de aprendizagem no que diz respeito a
equipamentos, materiais e curriculo. (MARCO DE ACAO DE BELEM, BRASIL,
2010, p.21).

A tensdo na formacdo docente para EJA, indica que os docentes que nela atuam, em
sua maioria ndo possuem formacdo especifica, trazendo em sua pratica marcas da
precarizacdo. A invisibilidade histérica da EJA corrobora para a visdo equivocada de que o
profissional que nela atua, ndo precisa de preparacdo longa, aprofundada e especifica. O
proprio campo de atuacdo do profissional da EJA, por ser amplo e pouco definido, parece dar
aos egressos a sensacdo de que sua formacdo inicial, embora necessdria, ndo ¢ essencial”
(SOARES, 2008, p. 97). A distancia existente entre a teoria e a pratica na EJA durante o
processo de formagao e na atuacdo do educador da EJA ¢ constatado pelo autor, que destaca a

necessidade de novas pesquisas para se compreender a visao dos egressos (SOARES, 2008).

Dai depreende-se também as indagacdes de Oliveira (2004) sobre as marcas

identitarias dos sujeitos da EJA: docentes e estudantes, que segundo o autor se trata de um
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encontro da desigualdade de oportunidades, da negacao do direito a educagdo e a formagao.

A educagdo como processo de ensino/aprendizagem presente na EJA tem no professor
o mediador para o processo acontecer, essa mediacao deve fundamentar-se no e pelo didlogo
coletivo, valorizando os saberes do outro, seus contextos e sua historia. O processo educativo
implica no reconhecimento do outro, ou dos outros, como sujeitos inseridos num contexto no
qual as variedades de fios das relagdes dos participantes desse processo, constituem a tecedura

significante dos saberes reconhecidos e possibilitam sua sistematiza¢ao universal.

Neste movimento de ensino/aprendizagem, Freire (1996) reforca a importancia da
mediacao e do dialogo, destacando que o professor deve buscar trazer o “saber de experiéncia
dos educandos” (FREIRE, 1996, p. 87). Esses saberes deveriam ser o ponto de partida para a
compreensdo do mundo em que vivem, o que nao significa ficar neles, mas buscar novos,
supera-los, como ressalta Freire (1992, p. 70-71): “[...] partir do saber que os estudantes tém
nao significa ficar girando em torno deste saber”, mas para isso, a docéncia precisa estar

sustentada por oportunidades de profissionalizagao.

No aspecto da qualidade de formacao docente para atuacdo na EJA, o que ocorre ¢
uma crescente descaracterizagao dos cursos de formacao, juntamente a falta de livros escritos
que propicie apoio a essa formagdo, a pouca contribuicao das universidades, ao desprezo das
questdes de ensino e a formagao para o trabalho docente. Sao muitos os desafios, o que torna

a pratica de ensinar cada vez mais complexa (GATTI, 1997, p. 21).

Tais aspectos sdo evidenciados na perceptivel lacuna de producao cientifica, dentre as
que existem, a maior parte refere-se as praticas de alfabetiza¢do e formagdo em servigo dos
alfabetizadores, sendo, ainda, mais diminuto o numero de estudos sobre a formacao
académica inicial de professores de EJA para atuar em toda a Educacao Bésica (VENTURA,
2012).

Ventura e Carvalho (2013), em sua pesquisa, mostram o lugar marginal ocupado pela
EJA no ambito do sistema educacional e, em decorréncia disso, o desconhecimento da
especificidade da natureza da EJA, bem como o ndo reconhecimento dela como um campo de

conhecimento proprio.

Basicamente a EJA tem sido uma educagdo limitada a suprir um déficit escolar
acentuado de uma massa de mulheres, homens, negros etc. que sobrevivem do seu
proprio trabalho; portanto, ¢ a classe trabalhadora, com as suas mais diversas
identidades, o grande publico da EJA. (VENTURA, 2012, p. 78).

Tais fatores relacionam-se diretamente com a incipiente formagao (especialmente nas
licenciaturas) até hoje disponibilizada aos professores para atuar nessa modalidade de ensino
(VENTURA, 2012). Em sintese, Ventura enfatiza:
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[...] por um lado, sob o aspecto legal, ha o reconhecimento da area e da necessidade de
uma formacdo docente para atuar nela na perspectiva da elaboragdo de projetos
pedagdgicos proprios; por outro lado, na prética, a questdo permanece, como sera
visto, ainda muito timida, principalmente, na formacdo do docente que ird atuar tanto
na segunda etapa do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio na modalidade de
EJA (VENTURA, 2012, p.73)

Em suas pesquisas sobre a visao da Educagdo de Jovens e Adultos, Di Pierro, Joia e
Ribeiro (2001), observam que a EJA tem se constituido ao longo da histéria da educagao
brasileira, em uma modalidade que responde secundariamente as expectativas e as
necessidades de sua proposta, seja pela inadequacao das concepgdes, ou ainda, pela forma
reducionista do conhecimento.

Nos espacos de formacdo docente, seja inicial ou continuada, deve-se garantir e
aprofundar as discussdes no compromisso de cumprir a legislagdo pertencente ao Parecer
CNE/CEB 11/2000 que contempla a fungao qualificadora da EJA, quando explicita que “(...)
tem como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de

adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou nao escolares” (BRASIL, 2000).

A relevancia dessa reflexao relaciona-se a marginalizacao da EJA e a necessidade de
se ampliar a discussdo, na perspectiva de que ha uma lacuna ociosa em relacdo a formagao
docente voltada para contextos de diversidade e complexidade, e o que ¢ necessario saber
para ensinar. Moura (2009) confirma quando diz que: permanece o siléncio e o vazio
institucional na formacao social de professores para a modalidade. Permanece a improvisagao
de professores e transposicao de professores do Ensino Fundamental de criangas para atuarem

na pratica pedagogica da EJA, tal como se registrava nos primordios da histoéria da educagao.

No debate em torno da Educagdo de Adultos, Leitao (2004) destaca a necessidade de
criacdo de espagos de conhecimento, didlogo, sensibilizacdo, autoformacao e formagdes
eficientes que realmente contribuam com as mudangas qualitativas nos ambitos: profissional e
pessoal dos professores e estudantes (LEITAO, 2004).

A precariedade com que a EJA ¢ tratada no contexto escolar, se delineiam, quando
Gatti e Garcia (2011) propdoem um confronto de saberes entre as instituigdes formadoras e os
professores em exercicio, agdo que visa contribuir para constru¢do de novos conhecimentos,
articulacdo de saberes teoricos e praticos para uma melhor compreensao do processo e das
especificidades. Novoa reforca a importancia dos diferentes saberes, quando destaca que “nao
se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas também num
quadro conceptual de produgéo de saberes” (NOVOA, 1992, p. 14).

Faz-se necessario trilhar um caminho nos cursos de formagdo continuada que seja
contrario aquele executado até o momento, com programas de formacgao que estejam voltados
para mobilizar elementos praticos, cognitivos, sociais € emocionais nesse processo (GATTI;
GARCIA, 2011).
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A educacdo necessita realizar-se como pratica social que busque proporcionar
autonomia, tornando-se com a pratica da liberdade, que contribua para a conscientizagdo
libertadora das opressdes que a sociedade globalizada nos impde e da qual precisamos
emergir através da conscientizagdo, pelo reconhecimento dos homens como pessoas e sua

inclusdo no processo historico em busca de sua afirmacdo (FREIRE, 1999), e ainda,

Nao se deve cultivar a ingenuidade de supor que a educagéo, s6 ela, decidira os rumos
da historia, mas tem, contudo, a coragem suficiente para afirmar que a educacdo
verdadeira conscientiza das contradicdes do mundo humano seja estruturais,
superestruturais, ou inter estruturais, contradi¢des que impelem o homem a ir adiante
(FREIRE, 1999, p. 21).

A excessiva formalizagdo do planejamento de ensino € uma teorizagdo muitas vezes
apresentada de forma hermética para os docentes, levou e ainda leva, em algumas situacdes, a
uma atitude burocratica de preenchimento de formulérios que, tdo logo sdo concluidos, sao
abandonados pelos professores, gerando um descompasso entre a legislagdo, o curriculo, o
que se planeja e a pratica efetiva durante as aulas.

Nesta perspectiva, urge acrescentar a EJA na BNCC, a fim de efetivar aprendizagens
essenciais, desenvolvimento de competéncias e habilidades, e garantir, conforme expresso na
propria base, “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas
e atendidas” (BRASIL, 2019, p. 15), contemplando a Educacdo de Jovens e Adultos e a
possibilidade de professores transformarem o processo de ensino, valorizando suas
experiéncias e saberes construidos, visto que “todo processo de constru¢ao de conhecimentos,
marcadamente o do adulto, aluno da EJA, ¢ permeado por suas vivéncias, cuja lembranga ¢
mobilizada em determinados momentos das interacdes de ensino-aprendizagem escolar”
(FONSECA, 2002, p. 26).

A diversidade dos meios enriquece o trabalho docente e o uso conjugado de diferentes
recursos em sua pratica de ensino aprendizagem, pode gerar novas possibilidades de
abordagem, estimulando a atengdo e o interesse do estudante. Em suma, a Educacdo de
Jovens ¢ Adultos, continua a construgdo de suas tessituras, com seus enfrentamentos frente
aos desafios de reconhecer o direito do jovem e adulto, as novas formas de EJA articuladas as
novas politicas publicas para a Educagdo Bésica e com o mundo do trabalho, e ainda, investir
seriamente na formagdo de educadores e reconstrugdo curricular que contemple as demandas

educacionais tanto de professores quanto de estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao de Jovens e Adultos. Saberes Docentes. Formacao de
Professores. Pratica docente.
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