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O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre a afetividade no processo de
ensino e aprendizagem, destacando as influéncias do processo afetivo no desenvolvimento
infantil. Entende-se que, uma crianga sauddvel ndo ¢ apenas aquela que tem o corpo nutrido e
limpo, ndo que isso ndo seja importante, mas precisamos pensar naquela que precisa
desenvolver a afetividade de forma reciproca no ambiente escolar. O afeto poderd estar
associado a uma série de manifestagdes humanas, onde oferecer conforto e seguranca para a
crian¢a também significa uma forte interacdo emocional. Considera-se a afetividade como um
fator importante na relacdo entre professor e aluno, e, desta forma, a afetividade podera
ocupar o espaco escolar, pois acredita-se que a escola seja um lugar privilegiado para o
desenvolvimento das relagdes afetivas e que estas possuem substancial valor pedagdgico para

o processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica e exploratéria, que segundo Gil
(2019), tem a finalidade de proporcionar maior familiaridade com o problema. Seu
planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais variados aspectos

do assunto ou fendmeno estudado. A pesquisa foi organizada da seguinte forma:
a) Pesquisa bibliogréfica;

b) Analise documental: de Projetos Politicos Pedagogicos, de portfolios, pareceres
avaliativos, assim como de planejamentos dos professores das escolas envolvidas em nossas

praticas cotidianas.;

c¢) Observagoes: feitas no ambiente escolar como um todo.
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Segundo Piaget (1962) dois aspectos devem ser considerados como essenciais ao

desenvolvimento do ser humano: o cognitivo e o afetivo. Para ele o afeto inclui sentimentos,
interesses, desejos, tendéncias, valores e emocdes e se desenvolve no mesmo sentido que a
cogni¢cdo ou inteligéncia, sendo dificil observar um comportamento apenas afetivo, sem
nenhum elemento cognitivo e vice-versa. A afetividade ¢ tdo importante quanto a
inteligéncia, elas estdo em uma relagdo inseparavel na evolugao dos seres humanos e embora
tenham funcdes bem definidas e diferenciadas entre si, sdo interdependentes em seu
desenvolvimento, permitindo a crianga atingir niveis cada vez mais elevados na sua evolugao.
O afeto acelera a formacdo das estruturas, no caso de interesse e necessidades, ¢ retarda

quando a situacdo afetiva € obstaculo para o desenvolvimento intelectual.

Os estudos de Piaget admitem que as desregulacdes de carater afetivo podem obstruir
o funcionamento da atividade cognitiva. Ao voltar a normalidade afetiva, podem ainda restar
0s prejuizos cognitivos. Por fim, Piaget (2004, p. 34) afirma que “nunca h4 acdo puramente

intelectual, assim como também ndo ha atos que sejam puramente afetivos”.

Existe, com efeito, um paralelo constante entre a vida afetiva e a intelectual. [...]
Veremos que esse paralelismo se seguird no curso de todo o desenvolvimento da
infancia e da adolescéncia. Tal constatacdo sé surpreende quando se reparte, de
acordo com o senso comum, a vida do espirito em dois compartimentos estanques: a
dos sentimentos e a do pensamento. Mas nada é mais falso e superficial. [...] A
afetividade e a inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e constituem os dois aspectos
complementares de toda a conduta humana. (2004, p.22)

A constru¢do da identidade das criangas estd relacionada as fungdes cognitivas e
também afetivas, que sdo interdependentes, sobre isso, Piaget (1994) afirma que “o pleno
desenvolvimento da personalidade, sob seus aspectos mais intelectuais, ¢ inseparavel do

conjunto dos relacionamentos afetivos, sociais e morais que constituem a vida da escola”
(p.61).

A afetividade, a principio centrada nos complexos familiais, amplia sua escala a
propor¢ao da multiplicagdo das relagdes sociais, e 0s sentimentos morais [...] evoluem
no sentido de um respeito mutuo e de sua reciprocidade, cujos efeitos de descentracio
em nossa sociedade sdo mais profundos e duraveis (PIAGET; INHELDER, 1990, p.
109).

A afetividade no ambiente escolar traz para a educa¢do uma convivéncia heterogénea
em ideias, crengas e valores, desta forma, esse ambiente promove aprendizagens mais
significativas, sendo assim, a afetividade torna-se um dos fatores preponderantes no processo
de relacionamento do estudante consigo mesmo e com os outros, contudo, i$so ocorre a partir
de um carater cognitivo ja estabelecido, ou seja, ele consegue gerir uma exigéncia racional

nas relagdes afetivas.
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Normalmente ¢ uma fase marcada por muitos questionamentos, fortes exigéncias,
novas experiéncias e constantes preocupacdes. Diante de tantas alteragdes sociais e
emocionais, muitas vezes ndo conseguindo conter ou canalizar tanta energia, iniciam-se 0s
confrontos com pais, professores e até com colegas. Segundo Galvao (1995, p. 34) “o
desenvolvimento da crianga ¢ marcado por muitos conflitos, que sdo proprios do ser humano,
alguns sdo importantes para o crescimento, outros provocam muito desgaste e transtornos
emocionais”. Sendo assim, a escola precisa criar um ambiente mais estimulante e afetivo que
possibilite a esse estudante enxergar-se nesse processo, por esse motivo, a mediacdo do

professor ird ajudar o aluno a dar sentido as suas agdes.

Quando se fala em proporcionar uma relagdo professor-aluno baseada no afeto, de
forma alguma, se pode confundir aqui afeto com permissividade. A a¢do do professor deve
impor limites e possibilidades aos alunos, fazendo com que estes percebam o professor como
alguém que, além de mediar a constru¢do dos conhecimentos e preocupar-se com a
apropriagdo dos mesmos, compromete-se com a agdo que realiza, percebendo o aluno como

um ser importante, dotado de ideias, sentimentos, emocdes e expressoes.

Muitos professores buscam adequar sua pratica pedagodgica a teoria Walloniana
desenvolvendo suas atividades pedagdgicas a partir da expressividade, da emog¢do e do
pensamento criativo, o que qualifica o trabalho docente, pois “a afetividade e a inteligéncia
sdo inseparaveis, uma vez que uma complementa a outra” (WALLON, 1995, p. 42), o que
motiva os professores a organizar o ambiente socioafetivo, adotando atitudes afetivas, além
de procedimentos de cuidado com a seguranga e prote¢do das criangas na instituicao escolar,

estimulando atitudes que valorizam o bem-estar do aluno na sala de aula.

A aproximagdo do professor com o aluno mediado pela afetividade ¢ fundamental
para o seu desenvolvimento, o que segundo Vygotsky se beneficia do conceito de zona de
desenvolvimento proximal, que significa “o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1984, p. 97). Pesquisas educacionais apontam
para a necessidade das instituigdes educacionais incorporem de maneira integrada as funcdes
de educar e cuidar, essas novas fungdes devem estar associadas a padrdes de qualidade do
ensino e a concepcdes que consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais e
culturais. Dessa forma, as instituigdes de educacdo infantil, precisam oferecer as criangas
condi¢des de aprendizagens que ocorram através de brincadeiras, assim como situagdes
pedagogicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos, pois conforme
verificamos no RCNEI (1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relag@o interpessoal, de ser e estar com
os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianga, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social.
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Com esse enfoque a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, contribuindo para a formagao de criangas
felizes e saudaveis. Contemplar o cuidado na esfera da educagdo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educagdo, embora possa exigir conhecimentos,
habilidades e instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagdgica, ou seja, cuidar de uma
crianga em um contexto educativo demanda a integracdao de varios campos de conhecimentos

e a cooperagao de profissionais de diferentes areas (RCNEI, 1998, p. 24).

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados que envolvem a dimensao
afetiva, quanto dos aspectos biologicos do corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos
cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos e das
oportunidades de acesso a conhecimentos variados. Embora as necessidades humanas basicas
sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se etc., as formas de identifica-las, valoriza-las e
atendé-las sdo construidas socialmente, as necessidades basicas podem ser modificadas e
acrescidas de outras de acordo com o contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daquelas
que preservam a vida organica, as necessidades afetivas sdo também base para o
desenvolvimento infantil. A identificacdo dessas necessidades sentidas e expressas pelas
criangas dependem também da compreensdo que o adulto tem das varias formas de
comunicagdo que elas conseguem manifestar. O cuidado, precisa considerar principalmente as
necessidades das criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Para se atingir os objetivos dos
cuidados com a preservacao da vida e com o desenvolvimento das capacidades humanas, ¢é
necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento bioldgico, emocional, e intelectual das criangas, levando em

consideragdo as diferentes realidades socioculturais (RCNEI, 1998, p. 23).

Ao analisar as bibliografias pesquisadas, observa-se que elas apontam que a escola
pode ser considerada como um dos espagos essencialmente propicios para o desenvolvimento
da afetividade, e talvez unico, capaz de desenvolver e elevar o aluno para a construgdo do
conhecimento. Para que a afetividade permeie na vida da crianga, se faz necessario que escola
e familia estejam juntas para desenvolver e fortalecer cada vez mais os lagos afetivos entre
ambas, assim refletindo no desenvolvimento da crianca. As contribui¢des da afetividade, sao
importantes até mesmo para preparar criangas mais educadas e responsaveis pelos seus atos
em sociedade. Partindo desse pressuposto, a afetividade pode ser vista como condigdo sine
qua non na relagdo professor e aluno e também no processo de ensino e da aprendizagem em
sala de aula. Isto inclui interessar-se sobre o desenvolvimento infantil, o que as criangas
sabem sobre si e sobre o mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e¢ de suas

habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais autonoma.

As teorias de Wallon, Vygotsky e Piaget, afirmam que ndo se pode separar afetividade

e cognigdo, e que a afetividade ¢é vital para o desenvolvimento de qualquer ser humano, em
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qualquer idade, sobretudo no desenvolvimento infantil (LA TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS,

1992). Assim, a auséncia de afetividade pode trazer sérias consequéncias as criangas, tais
como: o desinteresse, a baixa autoestima, a raiva, evasao escolar, dentre outros, fato este que
pode ser revertido se ha criacdo de um espago onde os alunos se sintam seguros, acolhidos e
protegidos mediante afetividade. Dessa forma, no cotidiano escolar, principalmente na sala de
aula, o professor que planeja uma aula permeada pela afetividade, causa uma aproximagao na

relagdo professor-aluno.

A afetividade no processo educativo ¢ importante para que a crianga manipule a
realidade e estimule a fungdo simbdlica. A afetividade esta ligada a autoestima e as
forgas de relacionamento aluno e aluno e aluno-professor. Um professor que ndo seja
afetivo com seus alunos fabricard uma distincia perigosa, criara bloqueios com os
alunos e deixara de estar criando um ambiente rico em afetividade. (COSTA; SOUZA,
2006, p. 12)

Ao finalizar as reflexdes, acredita-se que os objetivos do estudo foram alcancados na
compreensdo da importancia da afetividade nos processos de aprendizagem, além de
evidenciar que um ambiente socioafetivo positivo faz a diferenca para o desenvolvimento
infantil. Destaca que o envolvimento da comunidade escolar nesse processo ¢ algo também
consideravel para o éxito do processo ensino e aprendizagem, pois na interagdo professor-
aluno, comportamentos afetivos estabelecem uma relagdo de seguranca, respeito, € empatia,
bem como, propiciam o processo de socializagdo dos estudantes dentro e fora da sala de aula
e potencializam o rendimento escolar destes. Logo, a escola precisa ser vista como um lugar
onde a estimulagdo afetiva ¢ necessaria e possivel de ser praticada, portanto, espera-se que o
estudo possa ser um elemento de reflexdo para profissionais da educacdo que ainda nao
consideram a afetividade como uma pratica pedagodgica importante para o ensino €
aprendizagem e assim reafirma-se que um ambiente escolarsocioafetivo traz resultado

positivo para o trabalho do professor e aluno como um todo.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade. Desenvolvimento infantil. Relagdo professor-aluno.

REFERENCIAS

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998, 3 vol. 1/2/3.

COSTA, Keyla Soares da; SOUZA, Keila Melo de. O Aspecto socioafetivo no processo
ensino-aprendizagem na visdo de Piaget, Vygotsky e Wallon. Disponivel em:



6/6
<http://www.educacaoonline.pro.br/index.php?option=com_content&view=article&id=29
9:0-aspecto-socio-afetivo-no-processo-ensino-aprendizagem-na-visao-de-piaget- vygotsky-e-
wallon&catid=4:educacao&lItemid=15 >. Acesso em: 10 maio 2021.

GALVAO, Izabel. Henri Wallon: Uma concepcdo Dialética do desenvolvimento infantil.
Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6 ed. Sao Paulo: Atlas, 2019.

LA TAILLE, Y; OLIVEIRA, M. K; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon:
teorias psicogenéticas em discussao. 14 ed. Sao Paulo: Summus, 1992.

PIAGET, J. The relation of affetivity to intelligence in the mental development of the child.
[transl. by Pitsa Hartocollis]. In: Bulletin of the Menninger clinic 1962, vol. 26, n. 3. Three
lectures presented as a series to the Menninger school of psychiatry March, 6, 13 and 22,
1961. Publicagdo original em lingua inglesa, 1962. Tradugao da obra: Magda Medeiros Schu.
Disponivel  em: <https://www.ufrgs.br/psicoeduc/piaget/afetividade-e-inteligencia/>.
Acesso em: 18 maio 2022.

. Para onde vai a Educac¢ao? Sao Paulo: Editora Vozes, 1994.

. Seis Estudos de Psicologia. 24. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004.

PIAGET, J.; INHELDER, B. A Psicologia da Crianca. 11. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1990.

RIBEIRO, Marinalva Lopes. A afetividade na relacio educativa. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/estpsi/a/yHSYRVgtXbrdFnBHw5BVsRc/?lang=pt.>. Acesso em: 07
jan. 2022.

VYGOTSKY, Lev S. A formacgao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

WALLON, Henri. Evolugao psicolégica da crianca. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.



