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PEDAGOGICA NOS INSTITUTOS FEDERAIS

A educagdo brasileira passa por momentos dificeis, em que seu reconhecimento e
valorizagdo, por vezes, ndo se ddo de forma adequada. O mesmo ocorre com os profissionais

a ela dedicados, os professores.

A investigacdo aqui apresentada surge da necessidade de conhecer o campo da
formac¢do inicial de professores para educagdo profissional e tecnoldgica, para além dos
estudos teoricos ja realizados, buscando explorar a oferta de formacdo pedagdgica para

graduados nao licenciados no ambito dos Institutos Federais.

O processo de profissionalizacdo da docéncia, teve seu inicio, com a criagdo das
escolas normais, em 1835, para ambos os sexos. Neste primeiro momento, a profissdo era
predominada por homens. Porém, com a urbanizacao e industrializagdo, os homens migraram
para profissdes fabris, em busca de melhores saldrios e, gradualmente, as mulheres passaram

a ocupar as salas de aula.

Com a industrializacdo, surge a necessidade de formar profissionais para trabalhar nas
fabricas, assim sendo, surge um movimento em direcdo a profissionalizagdo, a partir da
criagdo do “Colégio das Fabricas”, em 1809. Mantendo-se como instrumento de politica
direcionado as "classes desprovidas", ao longo dos séculos XIX e XX, a educacao profissional
destinava-se aos “orfaos e desvalidos de sorte” (BRASIL, 1999, p. 08). Desde entdo,

ocorreram diversas mudangas até que chegassemos ao modelo vigente de EPT, passando pela
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criacdo e expansao da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica e,
consequentemente, pela criagao dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia,

que buscam superar a dualidade estrutural presente na educagao brasileira.

Inicialmente, e durante longos anos, os professores eram os “mestres de oficina” que
tinham ampla experiéncia profissional na area a ser ensinada. Com o passar do tempo, a
necessidade de profissionalizagdo docente passa a ser apontada pelas legislagdes, como
requisito a todos os professores que atuam na educagao basica, incluindo aqueles que exercem
a docéncia na educacao profissional e tecnologica. Com a expansdo da rede, a partir de 2008,
houve uma emergencial necessidade de maior estrutura e recursos humanos, sobretudo
professores, com isto, o quadro docente passou a agregar cada vez mais bacharéis e
tecnologos, sem que estivessem habilitados para a docéncia. Desta forma, percebe-se o que ¢
afirmado por Machado (2011, p. 691): “ainda se recrutam professores para a EPT fiando-se
apenas em formagdo especifica e experi€ncia pratica, crendo que a constitui¢ao da docéncia

se dara pelo autodidatismo™.

Porém, em seus estudos, sobre o historico da formacao de professores para a EPT,
Machado (2008, p.11) destacou que “a falta de concepgdes tedricas consistentes e de politicas
publicas amplas e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacao de

docentes especificamente para e Educagao Profissional, no Brasil”.

A autora traz a tona, uma questdo relevante que ainda assombra a formagao de
professores para a EPT: o carater emergencial e provisorio atribuido as politicas de formacgao
de professores para a EPT e sobre o qual se embasam os cursos responsaveis por tal
formagdo. Segundo Lima e Mercés (2021, p. 1566), este carater negligencia a necessidade da
formagdo docente para atuar na educacao basica e facilita o ingresso de profissionais sem
formacgao pedagdgica para exercer a docéncia nas salas de aula, o que segundo os autores, nao

contribui para o desenvolvimento da educagao integral dos sujeitos.

Segundo Machado (2008, p. 76), as solugdes antes vistas “como emergenciais e
provisoérias se tornaram permanentes e criaram um conjunto de referéncias que até hoje estdo
presentes nas orientagdes sobre formacgdo docente para o campo da educacao profissional e

tecnologica”.

Desde a aprovacdao da LDBEN em 1996, tém ocorrido mudangas com relacdo a
formagao de professores para a EPT, no cendrio brasileiro, direcionando para que a formagao
de docentes para atuar na educacao basica realizar-se-ia em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdao plena, em universidades e institutos superiores de educagao.
(BRASIL, 1996).

Mais recentemente, a partir da Resolugdao n. 2 de 2015, institui-se que a habilitacao
para a docéncia dar-se-a em cursos de graduacao. E institui, ainda, os cursos de formacao
pedagodgica para graduados nao licenciados, como um espago de formagao de professores
para educagao profissional de nivel médio (BARREIRO; CAMPOS, 2021, p. 1517). A carga-
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horéaria desses cursos variam entre 1.000 e 1.400 horas (BRASIL, 2015, p. 12).

Em 2019, com a Resolucdo n. 2 de 2019 definiu-se, nao apenas as diretrizes
curriculares nacionais para a formagdo de professores, mas também uma Base Nacional
Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica, chamada de BNC-
Formacao (BRASIL, 2019). Nela reafirma-se o curso de Formacdao Pedagdgica para
graduados nao-licenciados, definindo que o curso teria 760 horas, sendo 360 horas para o
desenvolvimento das competéncias profissionais integradas as trés dimensdes constantes da
BNC-Formacao e 400 horas para a pratica pedagogica na area ou no componente curricular
(BRASIL, 2019, p. 10).

Segundo Barreiro e Campos (2021, p. 1517), “pode-se observar que resolugao apos
resolucao, o campo das praticas vai sendo ampliado em relagdo aos estudos tedricos e, por sua
vez, os estudos teoricos vém sendo cada vez mais centralizados em conteudos ‘uteis’, numa
acepcao bastante imediata a pratica, tais como didatica, metodologias de ensino e tecnologias

educacionais”.

Na Resolucao n. 1 de 2021, temos que a formacao inicial para a docéncia na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacao, em programas de
licenciatura ou outras formas (BRASIL, 2021, p. 23). Mais adiante a resolugdo especifica
como professores graduados, ndo licenciados, podem adquirir esta formagdao e inclui a
experiéncia de cinco anos de efetivo exercicio como professores de educagdo profissional

(BRASIL, 2021, p. 23) — supde-se ser referente ao notorio saber.

Esta pesquisa desenvolve-se, portanto, com vistas a responder a seguinte questdo:
“como se da a formagdo pedagodgica de nao licenciados, para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, no ambito dos Institutos Federais?”. Para respondé-la, propde-se como objetivo
geral “compreender a formacao pedagogica de nao licenciados, para a Educagao Profissional
e Tecnologica, no ambito dos Institutos Federais”. Para que se possa atingi-lo, elencou-se
quatro objetivos especificos que buscardo: identificar os cursos ofertados nos Institutos
Federais que habilitam para a docéncia; descrever estes cursos ofertados nos Institutos
Federais; conhecer os perfis formativos destes cursos; e, comparar os cursos ofertados nos

Institutos Federais que habilitam para a docéncia.

Para tanto, buscou-se realizar uma pesquisa documental, definida por Padua (2019, p.
56) como “[...] aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (nao fraudados)”. Segundo a autora, a mesma “[...]
tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacao historica, a fim de

descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias”.

Atualmente a Rede Federal possui 38 institutos, espalhados pelos 26 estados do Brasil
e pelo Distrito Federal. Os sites de todos os institutos compuseram o corpus desta pesquisa,
em busca dos cursos ofertados que habilitam para a docéncia. Foram encontrados cursos nos
sites de 11 institutos (dos demais, 24 nao ofertam cursos e trés — IFMS, IFPA e IFPI - estavam
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com as paginas indisponiveis). Seis cursos sao ofertados presencialmente em campi de quatro
institutos, os demais cursos sdo ofertados a distancia e totalizam 12 mengdes. Ressalto que
nao sao 12 cursos ofertados a distancia e sim mengdes nas paginas de 12 institui¢cdes, uma vez

que muitos ofertam cursos em rede ou através de Programa da Universidade Aberta do Brasil.

No decorrer da pesquisa, serdo analisados os projetos destes 11 cursos, buscando
atender aos demais objetivos da pesquisa que se referem a descricdo dos cursos, ao perfil

formativo e a um comparativo entre os cursos.

Por fim, pode-se afirmar que ha ainda, por reflexo da legislagcdo vigente, a necessidade
de politicas publicas de formagdo docente duradouras e consistentes com profissionais bem

qualificados, refletindo uma educagao integral e emancipadora para os sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao Pedagogica. Institutos Federais. Formagao docente.
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