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A ATIVIDADE DE ENSINO DE MATEMATICA: PRIMEIRAS IMPRESSOES DAS
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO ESCOLAR

As situagdes de ensino e aprendizagem constituem, sem divida, o nicleo de interesse
nas pesquisas em Educagdo. Compreender como organizar o ensino e o desenvolvimento dos
processos para a apropriacdo do conhecimento matematico, area de nosso interesse, e, em

especial, os modos de ensinar, tém sido objeto de estudos entre professores e pesquisadores.

Pesquisas brasileiras tém mostrado avangos considerdveis no que tange a educacdo
escolar. Contudo, temos muito ainda a avangar e, ao tentar caracterizar os processos de ensino
e aprendizagem no século XXI, podemos assegurar que ¢ dificil separar o ensinar e o aprender
do contexto ao qual se inserem. Isso porque, ndo ¢ novidade dizer que esses processos sao

inseparaveis e estdo presentes, diariamente, ao longo da vida dos individuos.

Mas a que contexto em que a Escola esta inserida nos referimos? Voltaremos o nosso
olhar a dois parametros que, embora participes de uma unidade, permitem que sejam algumas
reflexdes especificas: o contexto educacional que com a homologacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) tem como meta a implementagdo da politica publica que
tem provocado os sistemas de ensino a reelaborar a sua estrutura curricular; e, o contexto
social, que abrange a complexidade das relacdes sociais e dos produtos destas relagdes —
acentuados pelo contexto pandémico — que influenciam diretamente na fungdo da Escola, o
ensino do conhecimento teodrico. Para isto, apresentaremos um recorte de uma pesquisa de
doutorado, em andamento, vinculada a linha de pesquisa "Docéncia, Saberes e
Desenvolvimento Profissional" do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da
Universidade XXXXXXX (XXXX/XXXX).

Como forma de enfrentamento as novas necessidades da educacdo escolar, quanto as

questdes de ensino e aprendizagem, e partindo da crenga de que € possivel organizar o ensino
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de matematica, levando em conta o movimento de produgdo cultural do conhecimento e a

Atividade Pedagdgica como unidade entre a atividade de ensino do professor e a atividade de
aprendizagem do estudante, ¢ que se desdobra a tematica de investigagdao pautada na Teoria
Historico-Cultural (THC). Tal teoria, pelo olhar dos escritos de Vigotski (1896-1934),
entende que o ser humano desenvolve-se durante as interagdes e relagdes que estabelece com

outros individuos do género humano.

A educacgao escolar encontra-se frente a novas demandas formativas, isso porque tem
por finalidade a concretizacao do curriculo. De acordo com Moura (2017, p. 102) o curriculo
¢ “um modo de se conceber a organizacdo do conhecimento que deve ser difundido e
preservado pela educagdo formal”, assim, a escola procura estabelecer formas de objetivar um
modelo de estruturagdo do conhecimento escolar considerado essencial para uma determinada
sociedade. Na tentativa de organizar e criar condi¢des para o ensino e aprendizagem de
conceitos, encontra-se o professor em sua atividade de ensino. Nesta perspectiva, o objeto do
conhecimento ¢ algo dindmico e em movimento, mutavel de acordo com o grupo social no

qual a escola esta imersa.

Assim sendo, nossa preocupacdo versa sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do estudante, o que torna necessario compreender: como as politicas
publicas chegam até as escolas para os professores? Uma possivel resposta centra-se nos
modos como os professores se colocam naquilo que ja tem sido apontado ha muito pelas
pesquisas, que ¢ a necessidade de estar continuamente em formagdo, pois conhecer o
documento que orienta o curriculo escolar e o torna legitimo ¢ premissa para o

desenvolvimento de uma agao intencional do professor.

A aproximagdo ao contexto escolar em nossa pesquisa ocorreu com por meio de um
Curso de Extensdo, campo de nossa investigacdo, promovido pela XXXX com vistas a
oportunizar um Espaco Formativo Compartilhado (EFC) com estudo, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de agdes para o ensino de matematica no ensino médio. A
escolha por esta etapa da educagao basica emerge da implementacao do Novo Ensino Médio,
decorrente das diretrizes da BNCC para o ensino médio. As sete participantes do EFC sao as
sujeitas da nossa investigacao, sendo cinco licenciadas em matematica - uma professora no
ensino médio, uma professora nos anos finais do ensino fundamental, uma tutora em um
curso de licenciatura em matematica e duas P6s-Graduandas em Educacao -, uma pedagoga

P6s-Graduanda em Educacao, ¢ uma académica de um curso de licenciatura em matematica.

Os encontros de formagdo aconteceram de forma remota via plataforma Google Meet.
Os instrumentos investigativos foram: as gravagdes em audio e video dos encontros e um
questionario. Cabe ressaltar que foram 19 encontros que ocorreram quinzenalmente, de forma
sincrona, ao longo do ano de 2020. Convém destacar que, limitados pela extensao deste texto,

optamos por apresentar os resultados analisados do primeiro encontro do Curso de Extensao.

A anélise dos dados, fundamentada na THC, tem por base a perspectiva materialista
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historico-dialética, a qual torna evidente as determinagdes pelas quais a realidade se
apresenta. Assim, para organizacao dos dados, foi realizada a transcri¢ao dos encontros de
formagdo do Curso de extensdao e a exposi¢ao acontece na forma de episodios de formagao.
Como diz Moura (2000, p. 60), “os episodios serdo reveladores sobre a natureza e qualidade
das agdes” investigativas e que possibilitam observar a mudanga de qualidade do fenomeno

investigado.

Exposto isto, trazemos para discussao o episédio denominado “As politicas publicas
educacionais: do ideal ao real”, que originalmente ¢ composto por seis cenas, mas que aqui
discutiremos a primeira delas, que expressa didlogos que desencadeiam elementos que levam
as participantes a conhecer e discutir sobre as primeiras impressdes da implementagao da
BNCC e do Novo Ensino Médio em uma escola publica da rede estadual de ensino do Rio
Grande do Sul. Partimos da premissa de que o conhecer o contexto educacional e social ¢
condi¢cdo para que o professor atribua significado a atividade de ensino. Salientamos que,
atendendo as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP/XXXX), as participantes

escolheram nomes ficticios para sua identificacao, como forma de preservar sua identidade.

Quadro 01 - Cena 1.1.1: A BNCC e o Novo Ensino Médio — primeiras impressdes na escola

publica.

Descricao (Cena 1.1.1) — Esta cena ¢ oriunda das gravagdes em audio e video durante o
Curso de Extensdo quando a professora Mari, que atua no ensino médio, relata como
estd o movimento de organizagdo da escola frente as novas politicas publicas
educacionais, com o intuito de aproximarmos as demais participantes do atual contexto
escolar no ensino médio.

1. Maria: O Ensino Médio hoje na minha escola estd da seguinte forma: somente as
turmas de primeiro ano ¢ que estdo enquadradas no Novo Ensino Médio. No ano
passado [2019] ndés estudamos muito, a cada dois, trés meses vinha novidade, nos
recebiamos videos, documentos com ideias sobre sala de aula invertida, alguns textos
para estudar sobre diferentes metodologias de ensino, depois sobre avaliacdo, muitas
coisas que eram para servir de ideias do que poderia vir. A questdo dos itinerarios veio
mais no inicio do ano e apavorou muito, porque nos tinhamos que criar oficinas e fazer
as oficinas com as turmas, ofertar diferentes escolhas para que eles [estudantes]
escolhessem qual oficina iriam fazer e a partir dessas escolhas ver a procura, entdo elas
[dire¢do] tiveram que tabular a quantidade de alunos que procuraram tal oficina, a
participagdo se realmente escolheram e vieram, se escolheram e ndo vieram, que
aconteceu, porque 14 o nosso problema ¢é participacdo, eles querem atividades diferentes,
mas eles ndo participam, ainda mais se for aos sabados e turno inverso, bem complicado.

2. Luna: E essas oficinas eram para contemplar essa histéria dos itinerarios?

3. Maria: Era para ter uma ideia de que possiveis itinerarios teriam depois, bem
pesquisa, assim...

4. Pesquisadora: Uma sondagem... bem como a propaganda, que o aluno iria escolher
0 que queria fazer...

5. Maria: Isso, continua essa teoria, entdo nos fizemos varios tipos de oficinas, pois a
ideia inicial era que cada area tivesse que fazer a sua “propaganda”. Mas, foi feito de
varios jeitos e depois no final do ano ndo veio mais nenhuma noticia sobre os itinerarios.




[...] O que da para ver agora € que esses itinerarios virdo prontos, com base naquele
questionario que foi preenchido on-line pela sociedade, pelo bairro. O titulo que
prevaleceu na nossa escola foi empreendedorismo. E isso que o primeiro ano esta
aguardando vir, o que eles t€ém de novo ¢ a disciplina de Educagdo e Planejamento
Financeiro, Direitos Humanos e Projeto de vida.

6. Luna: E direitos humanos ficou de responsabilidade para qual area?

7. Maria: Nao tem area, uma professora que estd trabalhando ¢ de letras — inglés e o
outro professor € o de ciéncias humanas, ndo tem... ¢ quem esta ali vai dar aula porque
perdeu carga horaria na sua disciplina e ai tem que assumir.

8. Luna: Mas na ementa esta que qualquer um poderia lecionar essa disciplina, no caso,
ou ¢ uma necessidade da escola porque nao teria professor?

9. Orientadora: Nos documentos diz que a escola pode fazer parcerias com outras
instituicdes, que teoricamente poderiam suprir essas questdes. ..

10. Luna: O notorio saber...
11. Maria: E.
12. Orientadora: Esses documentos que vocés estudaram devem ser “maravilhosos” ...

13. Maria: Sim, tudo da certo. Sdo baseados em projetos feitos, escolas piloto, muito
antes de nos 14 na regido norte e nordeste do pais, eles testaram, gravaram videos,
mostraram os resultados deles e a ideia, como os resultados foram bons, € que isso vale
para todo o pais. SO que cada regido ¢ uma regido, por isso que a questdo dos itinerarios
tem que ser voltada para o que a regido busca, de acordo com o interesse da comunidade.
E eles [quem pensou nessa organiza¢ao do Novo Ensino Médio] se enganou porque os
nossos alunos que sabiam que ia mudar muito, que iria aumentar a carga horaria no
ensino médio diurno, como todo mundo precisa trabalhar pois ¢ uma regido, uma
comunidade bem pobre, uma necessidade social muito grande, eles optaram em ir pro
noturno para continuar no curriculo velho e poder trabalhar porque se ndo, eles teriam
que se dedicar duas tardes ou mais até integral e eles ndo podem. Isso ndo se enquadra
com a nossa realidade social, eles precisam trabalhar, tem gente 14 que s6 vive do bolsa
familia ou trabalho informal.

14. Orientadora: O material de propaganda ¢ muito bonito, ilustragdes das escolas e
tem uma parte que diz que a partir do segundo ano o aluno escolhe o itinerario, em que a
escola ja pode desde o inicio tragar os itinerarios, a propaganda ¢ muito linda!

15. Maria: Uma aula expositiva e dialogada nao serve mais, isso aqui [mostrando as
competéncias e as habilidades da BNCC] nos temos que decorar [risos]. E a BNCC
Ensino Médio nem tinha sido homologada e j4 queriam que nds soubéssemos o que
trabalhar no Novo Ensino Médio, para ja comecar esse ano. Quando foi homologada, o
pavor se instalou, eu estava com medo, ndo sabia o que tinha que trabalhar, o que teria
que mudar, se continuava no mesmo modelo, como trabalhar 0 mesmo modelo se vocé
estd em uma escola piloto e tinha que comegar a implementagao. Eu fui atras da BNCC,
imprimi, li e estudei. Na escola a maioria dos colegas ndo tinham feito isso, nem sabiam
do documento e comegaram a perguntar qual a grade com os contetidos?! O que tem que
trabalhar? Nao tinha nada disso. Na area da Matematica no Ensino Médio tem cinco
competéncias especificas e varias habilidades para cada competéncia. E essas
habilidades ndo contemplam todos os conteidos que vinhamos trabalhando, muitos
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cairam fora e novos entraram, entdo, o pessoal estd todo apavorado. E agora iniciou o
ano, ndo se tem tempo para ler, o barco estd andando, tem que continuar dando aula do
jeito que estavamos trabalhando. Ainda que, na parte da matematica, tem uma sugestao
no final de habilidades que trabalham o conceito de funcdo e baseada nisso peguei
contetido por contetido e fui achando as habilidades que se encaixavam.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Nesta cena tivemos uma perspectiva do panorama geral da implementagdo da BNCC,
em especial, o Novo Ensino Médio na escola onde trabalha a professora Maria.. Conforme ela
relata a (fala 1), as primeiras ideias para a implementagdo das politicas publicas comecaram
na escola em 2019. Importante destacar que as novas orientagdes curriculares fazem parte do
Plano Nacional de Educaciao (PNE 2014-2024) que instituiu como meta a universalizacio da
educacdo basica e, portanto, estabeleceu como estratégia “a implantacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base nacional comum
curricular” (BRASIL, 2014, p. 5).

A partir dai, unido, estados e municipios iniciaram uma forte mobilizacdo na
divulgagdo da BNCC, com base em projetos pilotos, conforme nos conta Maria (fala 13).
Sobre aqueles que pensam e formulam uma proposta curricular, compactuamos com Moura
(2017) quando afirma que um

Fator relevante na determinagdo de um curriculo é a concepcdo adotada sobre os
processos de formagZo da consciéncia humana. [...] O modo como se concebe o
objeto do conhecimento, se se reconhece a sua historicidade ou ndo e de como se
entende o papel do sujeito sobre esse objeto, ¢ determinante para a organizagdo da

educacdo escolar e do modo como realizamos a atividade pedagodgica que da
movimento a relagdo entre o ensino e a aprendizagem. (MOURA, 2017, P. 101)

Entretanto, os projetos educacionais nao sdo inertes aos projetos politicos. E, por isso,
sao vinculados a certos objetivos, quase sempre pouco definidos, mas com um grande
empenho em uma visdo de sociedade que se almeja manter. E, portanto, a sua imposi¢ao aos
sistemas de ensino, e, consequentemente ao contexto escolar, gera incerteza, inseguranca,
retrata as duvidas entre os professores em como pensar a organizagdo do ensino, visto que
nao considera a realidade social dos estudantes que compdem o grupo em que se insere a

escola.

Como bem ressaltado pela professora Maria (fala 15), a BNCC - Ensino Médio na
area da matematica possui cinco competéncias especificas e um conjunto de habilidades que
nao contemplam os objetos do conhecimento que faziam parte do curriculo, assim como,
novos objetos foram incluidos, gerando um apavoramento, pois os professores ndao conheciam
o documento. Chamamos a atencao para a sensa¢ao de impoténcia e indignagdo da professora
Maria, ao afirmar “o pessoal esta todo apavorado e nem todo mundo leu e ndo se tem tempo
para ler agora e o barco estd andando, tem que continuar dando aula do jeito que estavamos
trabalhando” (fala 15).

Ao mesmo tempo, a professora Maria (fala 15) aponta sua preocupagdo com o modo

de organizacdo de ensino de matematica e a sua busca pelo documento orientador, para
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estuda-lo e tentar compreendé-lo, ja que as mudangas com relagdo a etapa do ensino médio
sdo muitas. A comecar pela desconstrucdo da grade de contetidos, a diminui¢do na carga
horaria de disciplinas base e inser¢do de novas disciplinas a partir dos “itinerarios
formativos”, que sdo trabalhados por professores sem formagdo especifica e que possuem
carga horaria sobrando (fala 7). Isto ¢ lembrado por Luna (fala 10) quando o Novo Ensino

Meédio prevé que profissionais com “notdrio saber” podem assumir turmas.

Com o relato das primeiras impressdes da implementagdo da BNCC e do Novo Ensino
Meédio, podemos refletir: a quem interessa um curriculo definido a partir de competéncias e
habilidades? A uma classe que tem por base organizar o modo de produgio e difusio do
conhecimento que lhe seja conveniente e para isso € necessario tornar legitima a

representatividade dessas mudangas perante a sociedade.

Tal como qualquer produg¢do humana, o curriculo supde a concretizagdo dos fins
sociais e culturais, de socializagdo, que se atribui a educacdo escolarizada, da perspectiva de
humanizagio proposta por Leontiev (1978). E o curriculo que organiza a escola como um
projeto social, pois instrumentaliza os sistemas educativos através dos conceitos culturalmente
elaborados ao longo da historia da humanidade e materializados em forma de conteudos

escolares, como por exemplo os de matematica.

E de maior relevancia que os professores tenham acesso aos documentos que norteiam
as politicas publicas educacionais. Isso nao significa que tenhamos que concordar, mas sim,
compreender para que servem esses documentos e suas orientagdes, inclusive para ser capaz
de criticar. Portanto, entender os documentos que orientam a organizacdo do curriculo passa a
ser, também, um modo de entender quais as possibilidades de organizar o ensino de
matematica na perspectiva de criar condigdes para que os estudantes se apropriem da

organizagdo logico-historica (KOPNIN, 1978) dos contetidos matematicos.

,

E nesta perspectiva que nos referimos ao conhecer o contexto, neste caso a
implementagdo do Novo Ensino Médio, como condi¢do para que os sentidos que o
professor atribua a atividade de ensino, coincidam com o seu significado social, como
trabalho humano que promove o desenvolvimento daqueles a quem se volta o seu objeto, os
estudantes. E o conhecer o contexto, especificamente trazido na Cena do Quadro 01, traduz
uma perspectiva que entendemos ser importante neste processo de significacdo, qual seja a
possibilidade de compreender as demandas que chegam a escola num movimento que
Vigotsky (2000) chamaria de interpsiquico para intrapsiquico: pela interacdo entre as

participantes.

O compartilhamento, aqui entendido como condigdo para a constituicdo de um
possivel coletivo (PETROVSKI, 1986) entre a professora mais experiente ¢ as professoras
que ainda n3o atuam na etapa do ensino médio no atual contexto escolar, foi da maior
relevancia, em virtude da interagdo entre as participantes que permitiu estabelecer relagoes,

instigar as professoras em conhecer o contexto educacional e social, ja que é condigdo para a
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organizacdo do ensino que o professor conhega o grupo social em que a escola esta inserida.

Por fim, destacamos a grande importancia de espagos de formagdo continuada com
professores, em que possam estudar, planejar situacdes de aprendizagem, refletir sobre a agao
pedagdgica, compartilhar experiéncias sobre a organizagdo de ensino, isso possibilita o
fortalecimento da atividade de ensino que tem como objeto o processo de aprendizagem do

estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Organizagdo do Ensino de matematica. Formacdao continuada de

professores. Teoria Historico-Cultural. Politicas Publicas Educacionais. Contexto Escolar.
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