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PRATICAS PEDAGOGICAS ARTICULADAS E ACESSIBILIDADE CURRICULAR NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO EM SANTA MARIA/RS

O acesso a educacao ¢ direito de todos os cidadaos, dever da familia e do Estado
garanti-lo. Tal prerrogativa ja vem sendo afirmada hé algumas décadas, reforcada na
Constituicao Federal de 1988, ao mencionar a garantia de igualdade de acesso e permanéncia
na escola. Neste sentido, 0 acesso e a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no contexto

regular de ensino ¢ direito inegociavel (BRASIL, 1988).

Nas décadas de 1990 e 2000 intensificaram-se as discussdes sobre a inclusdo escolar.
Neste periodo, documentos legais como a Lei n® 9.394 de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) foram ganhando contornos que defendem a educagdo
inclusiva. Ja nos anos 2000, documentos como a Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) foram decisivos no movimento da escolarizagdao

das pessoas com deficiéncia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ganhou centralidade como o
principal servico da educac¢do especial. As diretrizes orientadoras estdo dispostas na
Resolugdo CNE/CEB n° 04 de 2009, enfatizando o apoio pedagodgico complementar ou
suplementar a escolarizagdo dos alunos e ndo mais substitutivo ao ensino comum. A atuacao
do professor de educacdo especial passou por mudangas, priorizando um trabalho pedagogico
com énfase ao ensino comum e ao apoio a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia,

articuladamente as vivéncias do aluno em sala de aula.

Reconhecemos a complexidade do AEE compreendendo-o como um servigo que se
expande para todos os contextos da escola, ndo se limitando a atendimentos em salas de

recursos. O olhar que trazemos para este estudo ¢ o da complexidade, ¢ de compreender os
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sistemas a partir das suas relagdes, ampliando o foco de observacao, reconhecendo que o
nosso proprio olhar € responsavel pela constituicio de uma determinada “realidade”
(VASCONCELLOS, 2013).

Este profissional se configura como um articulador no processo de inclusao, em todo
contexto escolar, pode e deve atuar em diferentes fungdes, como apoio na formagdo dos
colegas, no que se refere a area da educagdo especial, como articulador entre familias e
equipes externas com a escola; com atuagdo colaborativa com o professor dentro da sala de
aula; enfim, como agente na promocao da inclusdo escolar. Essa perspectiva amplia as
possibilidades de atuagdao do professor de educagdo especial, configurando-se como mais
potente e desafiadora (BAPTISTA, 2013).

Compreendemos a poténcia do AEE quando contempla todos os aspectos de
escolarizagdo do aluno com deficiéncia, principalmente as vivéncias deste em sala de aula
comum. Assim, o apoio da educacdo especial retira o foco do estudante e da sua deficiéncia,
ampliando o olhar para o contexto. Como tal pratica tem se organizado no contexto
pesquisado? Existem praticas pedagogicas articuladas entre ensino comum e educagdo
especial na Rede Estadual de Ensino no municipio de Santa Maria? A proposicao dessas
praticas pode ser uma ferramenta para a acessibilidade curricular? Tais questionamentos se

configuram como norteadores para a produgdo desta pesquisa.

Este texto ¢ fruto da tese de Doutoramento e objetivou conhecer a organizacao das
praticas pedagogicas em educacdo especial, refletindo sobre os processos de articulagao e
colaboracdo na escola como possibilidade de proporcionar acessibilidade curricular. Foi
construido com base epistemologica, tedrica e metodologica no Pensamento Sist€émico, a
partir das contribuigdes de Vasconcellos (2013), Maturana (1990; 1998; 2014); Maturana e
Varela (2001) e Pellanda (2009), compreendendo os sistemas a partir da complexidade,
instabilidade e intersubjetividade. Este estudo contrapde-se a uma perspectiva
representacionista € toma como pressuposto basico a premissa de que “todo ato de conhecer
faz surgir um mundo” (MATURANA; VARELA, 2001, p. 31-32). Teve como inspiragao
metodologica o método da cartografia, “que nao busca desvelar o que ja estaria dado como
natureza ou realidade preexistente. Partimos do pressuposto de que o ato de conhecer ¢
criador da realidade, o que coloca em questdao o paradigma da representagao” (KASTRUP;
PASSOS, 2013, p. 264).

A produgdo dos dados ocorreu em 2020, a partir de informacdes fornecidas pela 8*
Coordenadoria Regional de Educagao, referente a organizacao da educagao especial na Rede
Estadual de Ensino em Santa Maria/RS; conversas individuais com 26 professoras de
educagdo especial, que atuam no AEE; e nove encontros reflexivos, realizados com as
professoras, pela plataforma Google Meet, em funcdo do distanciamento social exigido pela
pandemia da COVID-19. A andlise do material empirico foi produzida com base em
Maturana (1990; 1998; 2014); Maturana e¢ Varela (2001) e Pellanda (2009); na Pedagogia

Diferenciada de Meirieu (1998; 2002; 2005) e em estudos sobre curriculo escolar
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(SACRISTAN, 2000; 2013; ARROYO, 2011; MOREIRA, SILVA, 2008) e contou com trés

eixos de analise: 1) organizacao da educacao especial na Rede Estadual de Ensino em Santa
Maria; 2) existéncia e organizacao de praticas pedagogicas articuladas e colaborativas no
contexto pesquisado; e 3) possibilidades e desafios de acesso ao curriculo, vivenciadas no

contexto do ensino comum.

1) A educagao especial esta organizada majoritariamente com a oferta do AEE. Das 41
escolas, 35 ofertam o servico, desenvolvido por professoras que possuem, quase em sua
totalidade, formagao inicial em educagdo especial pela Universidade Federal de Santa Maria.
Um namero muito reduzido de espagos que substituem o ensino comum permanecem em
funcionamento, uma escola especial voltada para educagao de surdos, que contempla todas as

etapas de ensino e duas classes especiais.

No que tange ao AEE, as professoras possuem autonomia quanto a organizagdo do
trabalho pedagogico, desde que este esteja em consonadncia com as orientagdes legais. Os
atendimentos ocorrem de duas formas: quando os alunos ja apresentam diagnostico e chegam
na escola identificados ou a partir do encaminhamento dos professores de sala de aula. No
primeiro caso, os alunos passam a frequentar o AEE ao ingressar no contexto escolar € no
segundo, ¢ realizada avaliagdo da professora de educagdo especial, a qual serd decisiva no

ingresso ou nao do estudante no atendimento.

O AEE normalmente ¢ organizado com atendimentos individuais ou em pequenos
grupos, no espago da sala de recursos, os quais, frequentemente, ocorrem no mesmo turno de
escolarizagdo dos estudantes, ou seja, os alunos sao retirados da sala de aula comum para
frequentar o atendimento em sala de recursos. Os motivos que justificam tal agdo ¢ a
infrequéncia dos estudantes no turno inverso ao da escolarizagdo, que ocorrem pela falta de
transporte escolar para tal turno, dificuldade das familias em levar os estudantes para o
atendimento e fragilidade no envolvimento da gestdo escolar em organizar e estipular a
frequéncia no turno inverso. As acdes do AEE se configuram de forma muito limitada a sala
de recursos e raramente se estendem aos demais ambientes escolares, demonstrando a cisdo
entre a educacdo especial e o ensino comum mesmo no contexto da escola comum, numa

perspectiva inclusiva.

Reconhecemos a centralidade que o atendimento individualizado (ou em pequenos
grupos) nas salas de recursos ocupa quando falamos sobre AEE. Compreendemos a
importancia de tal acao, porém, entendemos que este servigo nao se limita a esse atendimento,

estando a postos do processo de escolarizagdao de alunos publico-alvo na escola.

2) No que tange aos processos de articulagdo e colaboragdo entre ensino comum e
educagdo especial, a compreensao das professoras sobre tais praticas na escola ¢ clara quanto
a necessidade de se promover espagos ¢ momentos onde os professores possam realizar
trocas, planejamentos construidos conjuntamente e até mesmo executar tais planejamentos

juntos, no espaco da sala de aula comum. No contexto pesquisado, tais niveis de articulagao
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sdo praticamente inexistentes e sim se configuram em breves didlogos na sala dos professores,
conversas paralelas em reunides que se destinam a tratar sobre outros assuntos e trocas de

1deias nos corredores, entrada ou saida da escola.

Ainda que fragil, é possivel perceber maior contato entre professores de educagdo
especial e de ensino comum nos anos iniciais, onde o didlogo ¢ mais reciproco em fungao
destes professores conviverem mais ¢ conhecerem melhor os seus alunos. Ja nos anos finais e
no ensino médio, a articulagdo ¢ quase nula, principalmente pela diversificagdo dos
professores por area ¢ da carga horaria pequena em sala de aula, o que normalmente faz com

que estes conhecam pouco seus alunos.

Podemos afirmar que as praticas pedagogicas articuladas no contexto pesquisado
ocorrem de maneira fragilizada, principalmente pela falta de momentos destinados a
processos de colaboracgdo entre ensino comum e educagdo especial. Nao ha uma organizagao
escolar que priorize espago para articulacdo e processos de colaboragdo entre as areas. Os
professores vao ajustando-se, criando breves espacos de didlogos entre os corredores da
escola ou a distancia, com a utilizagdo de aplicativos de comunicagdo, de forma precaria,
improvisada e sem uma regularidade. A comunicacao entre os professores, quando ocorre, ¢
prioritariamente organizada no sentido de conversar sobre o aluno ou de adaptar alguma
atividade. A colaboragdo entre os profissionais nao abrange, por exemplo, um planejamento

compartilhado.

A proposicao de praticas pedagogicas articuladas se apresenta como potente
ferramenta na promocao da aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagdo especial.
Capellini (2004) ¢ Mendes (2016) tém debatido sobre a eficacia de praticas pedagdgicas
articuladas entre professores do ensino comum e de educagdo especial quando se trata da

inclusdo dos alunos publico-alvo da educagdo especial no ensino regular.

3) O acesso dos alunos com deficiéncia ao curriculo escolar ¢ compreendido como um
dos grandes desafios da educagdo especial. O curriculo escolar se apresenta como um
conjunto de saberes a ser acessado e adquirido pelos estudantes no contexto educacional, se
enquadrando em uma abordagem positivista da educagdo, a partir da necessidade de moldar

0s sujeitos com base nas premissas como: “o que ensinar, como ensinar ¢ como avaliar”
(VIEIRA, 2012, p. 95).

A educacao baseada no pressuposto positivista € muito presente no contexto escolar,
compreendendo a ideia dos conhecimentos como “objetos” a serem alcangados, adquiridos e
possuidos pelos estudantes. Neste sentido, o curriculo escolar aparece como uma sequéncia
de contetdos que sao depositados pelos professores e devem ser apreendidos pelos

estudantes.

Na medida em que a Escola transmite saberes a individuos concretos, situados no
espago e no tempo, inseridos em uma histéria pessoal, beneficiando-se de ambientes
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familiares e sociais necessariamente diferentes, sera que ela ndo corre o risco de
ensinar, evidentemente de maneira obrigatoria e programatica, conhecimentos muito
restritos a um determinado contexto? (MEIRIEU, 2005, p. 39).

A proposi¢do de um curriculo que se configura como objeto a ser alcancgado, ou seja,
uma gama de conhecimentos que os alunos precisam tomar posse, mantém-se presente no
contexto escolar e faz-nos questionar sobre como os alunos com deficiéncia relacionam-se
com o curriculo. Os alunos publico-alvo da educagdo especial conseguem ter acesso ao

curriculo escolar?

Historicamente, estudantes com deficiéncia foram submetidos a curriculos funcionais
baseados principalmente em atividades de vida didria e socializagcdo. A prerrogativa da
inclusdo escolar propde o inverso. Argumenta a necessidade da escolarizagdo de todos os
alunos no contexto do ensino comum, garantindo a estes o acesso ao curriculo escolar, sem

suprimir objetivos e sim oferecendo adaptagdes razoaveis necessarias.

No contexto pesquisado o acesso ao curriculo, pelos alunos com deficiéncia, ¢
limitado, tanto em fun¢do das condigdes metodologicas dos professores de sala de aula, que
aparecem como tradicionais e pouco diversificadas, bem como em fun¢do das condig¢des
intrinsecas dos estudantes. Com frequéncia os objetivos do curriculo sdo suprimidos para os

alunos publico-alvo da educagdo especial, considerados muito complexos ou inalcangéaveis.

Os professores de educacdo especial sdo encarregados de tornar o curriculo adaptado
ao estudante com deficiéncia. Praticas como o encaminhamento de conteudos ou atividades,
com intuito de que as mesmas sejam adaptadas sdo comuns no contexto pesquisado. Tal
situagdo coloca as professoras em uma tensdo entre “modificar” o material recebido,
compreendendo tal agdo como um “remendo”, um “reparo”, ou manter o material original,
muitas vezes inacessivel ao estudante. Novamente, a responsabilizagdo pela escolarizagdo e
pelo acesso ao curriculo fica a cargo das professoras de educagdo especial. Conforme Vieira,
Ramos e Simdes (2018), a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no ensino comum
necessita de uma pratica pedagdgica que consiga articular os saberes das areas de ensino
comum e a educagdo especial, de modo que o professor de educagdo especial, no seu oficio,
ocupe a fungdo complementar ou suplementar ao ensino comum, contribuindo para que o

aluno, juntamente com seus professores, tenha sucesso no seu percurso escolar.

E possivel perceber a manutencio das praticas pedagégicas organizadas a partir de
metodologias tradicionais de ensino, pouco diversificadas. Nao ¢ uma tarefa facil romper com
tal organizacao, pois foi desta forma que os professores foram ensinados nos seus percursos
escolares e, normalmente, ¢ dessa forma que aprendem em suas formacgdes iniciais.
Corroboramos com Zerbato e Mendes (2018, p. 148) ao ressaltarem que as “modifica¢des no
ato de ensinar, ndo sdo tarefas faceis e simples de serem executadas, nem ao menos ¢ possivel
que o professor do ensino comum, sozinho, as realize”. Defendemos, conforme Jesus e

Effgen (2020), uma escola que enfrente as dificuldades encontradas na inclusdo e que, em
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conjunto, crie estratégias para superar a cisdo ainda existente entre educagdo especial e ensino
comum, a qual, muitas vezes, sobrepdoe o AEE a sala de aula comum, desenvolve praticas em

educagao especial e ensino comum de forma muito desarticulada.

O Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA, apesar de ser uma tematica ainda
pouco difundida nos sistemas educacionais, se apresenta como uma pratica inovadora e
potente no que tange a participacao de todos os alunos no contexto escolar, porém apesar de

promissora, apresenta-se como uma realidade distante no contexto pesquisado.

Foi possivel observar que as praticas pedagogicas em educacdo especial estao
organizadas de forma muito arraigadas ao atendimento individualizado, numa perspectiva
clinica, com foco no sujeito e na sua “falta”. A articulagdo e colaboragdo entre as areas
apresenta fragilidades, principalmente por ndo se dispor de momentos onde se possa construir
planejamentos conjuntos e colaborativos. O acesso ao curriculo pelos alunos publico-alvo da
educagdo especial ¢ fragil, principalmente pelas questdes relacionadas a metodologias

tradicionais e pouco diversificadas, bem como as condigdes inerentes aos alunos.

Defendemos a tese de que a construgdo de uma pratica articulada e colaborativa no
contexto educacional apresenta-se como uma potente ferramenta na garantia de acessibilidade
curricular, possibilitando romper com determinadas barreiras que dificultam a escolarizagao
de alunos publico-alvo da educagdo especial no ensino comum e que inviabiliza seu acesso ao
curriculo. A ideia de promover articulagdo pedagogica entre as areas se configura como uma
possibilidade de borrar e transcender as fronteiras que fragmentam a educagdo especial e o

ensino comum, cisdo ainda existente nos dias atuais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Especial. Educacdo Inclusiva. Praticas pedagodgicas.

Articulacdo pedagdgica. Acessibilidade curricular.
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