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TRABALHO DOCENTE E CURRICULO: A RESSIGNIFICACAO DO TRABALHO
DO/A PROFESSOR/A A PARTIR DA HISTORICIDADE DO ENSINO JURIDICO

No presente estudo desenvolvemos uma andlise sobre o trabalho docente e o
curriculo dos Cursos de Direito frente a evolugdo legislativa que os cerca. A historicidade do
Curso de Direito no Brasil retrata a forma de como os/as professores/as tem que se adaptar
para atender as demandas atinentes as alteracdes curriculares. Um exemplo recente disso, sao
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Direito (Resolucao
CNE/CES n° 5/2018), a qual sdo a expressao de uma politica curricular demandada pelo
governo federal brasileiro que assume a posicao de agente regulador das normas prescritivas a

serem cumpridas na elaboragao dos curriculos desta area académico-profissional.

Neste passo, sera analisado neste estudo como a historicidade do ensino juridico
ressignifica o trabalho do/a professor/a através das alteragdes dos curriculos, em que medida o
contexto legislativo afeta o trabalho docente. Para tanto, serd utilizado o método indutivo e a
técnica ¢ a teodrica conceitual, com a abordagem de alguns conceitos, tais como trabalho

docente, ensino juridico e curriculo.

Por meios de estudos e pesquisas, nota-se o quanto ¢ importante conhecer as origens
dos cursos de juridicos no Brasil, para entender os contextos atuais do ensino juridico. Neste
passo, percebe-se 0 quanto algumas praticas dos tempos de Império ainda estdo presentes nas
salas de aulas. Para tanto, importante percorrer um pouco do contexto histérico no qual o

ensino do Direito esta inserido.

Os primeiros cursos de Direito surgidos no Brasil, apos a san¢do da Carta de Lei de 11

de agosto de 1827, os quais foram influenciados pelas ideias iluministas e pelo positivismo
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juridico devido a influéncia de seus idealizadores, majoritariamente formados na

Universidade de Coimbra. Tinham base em uma filosofia liberal, com ensino livre, a fim de
garantir a expansao do ensino juridico no pais, sem maiores preocupagdes com a formacao

pedagdgica do corpo docente.

Em seguida, o surgimento do Estado Novo, modelo norte-americano, o qual estava
baseado na possibilidade de intervencao estatal nas relacdes privadas para garantir o bem
estar da sociedade, momento em que houve a criacdo de novos estatutos juridicos, e
consequentemente, um maior avango dos cursos de Direito no Brasil. Deve-se deixar claro
que, mesmo com todas estas inovagdes, a estrutura do ensino permaneceu baseada na

pedagogia tradicional.

A Constituicdo Federal de 1988, trouxe uma maior valorizacao da carreira juridica e
houve aumento da oferta de cursos de Direito no Brasil, apesar disso, a metodologia de ensino

apresentou poucas alteragdes. Segundo Martinez (2006, p. 11, on-line):

No inicio da década de 90, as estatisticas davam conta de que no Brasil havia 196
cursos de Direito no pais, os quais mantinham a mesma estrutura curricular tradicional
desde a reforma de 1973. O resultado dessa politica era a existéncia de um ensino
reprodutor, deformador e insatisfatorio na preparagdo de bacharéis para um mercado
profissional saturado.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996),
em 1996, houve a normatizacdo da necessidade de qualificagdo dos docentes do ensino
superior, a qual disciplina que “a preparac¢do para o exercicio do magistério superior far-se-

a em nivel de pos-graduagdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

Neste momento, devemos pensar a atividade docente de forma diferente, uma vez que
esta atividade exige, além de seguranca e competéncia profissional, generosidade para
compartilhar conhecimentos e humildade para aprender novos métodos capazes de

aperfeicoar a atividade desenvolvida frente aluno. Nas palavras de FREIRE (2009, p. 92):

Nao ha nada que mais inferiorize a tarefa formadora da autoridade do que a
mesquinhez com que se comporte. A arrogéncia farisaica, malvada, com que se julga
ou com que julga os seus. A arrogancia que nega a generosidade nega também a
humildade, que ndo ¢ virtude dos que ofendem nem tampouco dos que regozijam com
sua humilhacdo. O clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem
eticamente, autentica o carater formador do espago pedagogico.

O ensino do Direito tem sido questionado e, hd anos no Brasil, observa-se a presenca
de institui¢des que se propdem a estuda-lo e propor mudangas para que haja a oferta de uma
educacdo de qualidade e professores que atendam estas necessidades, através da formagao
continuada. Nesta luta pela quebra de barreira do ensino tradicional do Direito, o/a docente ¢
sujeito fundamental, sendo que o que efetivamente estd ocorrendo no cenario do ensino
juridico ¢ exatamente uma dificuldade de quebra de paradigma. O formalismo do Direito ¢
um dos vildes, que contribui como barreira para a evolucdo do ensino, e o/a docente ¢
gestor/a fundamental dessa mudanca. Rodrigues (1988, p. 84), no final do século passado,

assim discorre:
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Ja os professores, na sua maioria, sdo mal preparados, possuindo apenas a graduagao
e exercendo o magistério ou como forma de obter “status”, que os auxiliara na sua
real profissdo de advogado, juiz ou promotor, ou como forma de complementar a
renda. Como consequéncia, ndo vivem a realidade académica e ndo se dedicam a
pesquisa, restringindo-se a reproduzir em sala de aula as velhas li¢cdes de seu tempo de
estudantes somadas a sua pratica na atividade profissional.

Diante do cenario apontado e com relagdo a falta de tempo para a dedicacdo mais
concentrada no ensino do Direito, muitas das vezes ndo sdo realizadas atividades que
poderiam ajudar a desenvolver o aprendizado das disciplinas e matérias fornecendo uma base
acentuada para os discentes.

E neste sentido que o trabalho dos/as professores podera auxiliar na construgdo desses
“novos” profissionais. Rodrigues (2019, p. 70) corrobora:

Quando as agdes docentes sdo planejadas, evita-se a improvisagdo e garante-se,

através da utilizacdo de estratégias adequadas, uma maior probabilidade de atingir os

objetivos propostos. Assim o tempo é melhor utilizado, menos energia ¢ consumida e

o trabalho ¢é realizado com maior seguranga. Além dos elementos ja referidos

anteriormente, o planejamento da atividade docente deve partir de um diagndstico da
realidade que considere relativamente a cada componente curricular especifico.

Desta forma, consideramos que este ¢ um avango observado no ensino juridico,
quando os/as professores/as deixam de ser o centro da aula e passam a produzir o
conhecimento junto aos demais envolvidos no processo educativo. Analisar a maneira como
os/as professores/as se constituem, se envolvem e significam no seu trabalho auxilia a
pesquisa a entender como eles/as pensam o seu trabalho docente. De acordo com Ferreira
(2017, p. 23), “é pelo trabalho que se compreende a historia da humanidade, pois cada ser
humano e cada formacao societaria elabora sua historicidade, na medida em que produz, por
meio do trabalho”. Consoante com Frigotto (2012), é preciso “aprofundar as formas que vao
assumindo as relagoes de trabalho historicamente, examinando a natureza das contradi¢des

que emergem destas relagdes” (p.26).

De acordo com Ferreira (2017, p. 30), “o trabalho dos professores ¢ a aula, e, nela, a
producao do conhecimento de todos os sujeitos envolvidos, inclusive o proprio professor” (p.
28). Para a autora, “constituir-se professor/professora implica, cotidianamente, na inser¢ao na
profissdo, caracterizada por exigir conhecimentos e agdes relativas a dimensdo humana,
dialogica, interativa, cognitiva, pragmatica e ¢€tica”, ou seja, “no trabalho pedagogico

cotidiano, os professores aprendem a trabalhar como professores” (p. 30).

Logo, os/as professores/as sdo “sujeitos de seu trabalho, trabalhadores responsaveis,
em primeira instancia pelo trabalho pedagogico” (FERREIRA, 2018). Por essa razao se torna
fundamental compreender antes de tudo a categoria trabalho. Para a autora esta ¢
“determinante na analise de quem sao os professores na sociedade capitalista e, nesta, seu
lugar como profissionais” (FERREIRA, 2018. p. 30).

Eis a importancia de descrever o trabalho realizado pelos/as professores/as dos Cursos

de Direito, da perspectiva da produ¢ao de conhecimento. Para Ferreira, “por ser pedagogico,
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o trabalho dos professores reveste-se de uma intencionalidade, portanto, ¢ politico por

exceléncia” (2018, p. 602), além disso “exige preparacao, estudo, adentramento em uma
ciéncia, entendimento sistematizado da educagdo, cabendo, portanto, aos professores, por suas

caracteristicas como profissionais” (2018, p. 605).

Nesta luta pela quebra de barreira do exercicio do Direito tradicional, voltado apenas
para o processo, as alteragcdes nas disciplinas obrigatérias no curso de Direito sdo
fundamentais. Neste sentido, Maria Cecilia Lorea Leite e Renato Duro Dias destacam:

Constatamos que o ensino juridico no Brasil, nas duas ultimas décadas, tem sido alvo
de andlises, processos de avaliagdo, reformas curriculares, bem como tem sido objeto
de manifestagdes controversas nos meios de comunicag@o, em especial quando se trata

de abordar os indices de reprovagdo nos exames de Ordem e a baixa qualidade na
formacdo dos bacharéis em direito. (LEITE; DIAS, 2012, p. 4)

Assim, quando nos pautamos nas alteracdes legislativas e curriculares, ndo podemos
nos despir da figura dos/as professores/as nestes processos evolutivos, uma vez que estes
estdo intimamente relacionados a efetiva¢dao de tais mudancgas, a fim de que os académicos
que ingressam no mercado de trabalho tenham esse cardter. Em uma sociedade pds-moderna
influenciada principalmente pelas multiplas informacdes, entendemos ser relevante ter em
mente que ¢ necessario mudar o cenario da educagdo juridica, em que os cursos de direito se
comprometam efetivamente com uma formagao integral e humanizada dos discentes, futuros
profissionais. Nesta perspectiva, compreende-se como uma boa pratica, que pode contribuir
para tal concretizacdo, o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, ainda raras de

serem observadas nos curriculos de Cursos de Direito.

Neste paradigma, ¢ necessario definir um conceito para curriculo, uma vez que esta ¢
uma pergunta frequente. Neste estudo, embasamo-nos em estudos sobre o curriculo
desenvolvidos por Alice Lopes e Elizabeth Macedo (2011). As autoras observam que “os
estudos curriculares tém definido curriculo de forma muito diversas e varias dessas defini¢coes
permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das escolas” (LOPES,
MACEDQO, 2011, p. 19). Neste passo, citam que o curriculo ¢ considerado “a grade curricular
com disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as experiéncias propostas e
vividas pelos alunos” (LOPES; MACEDO, 2011), o que conflui com a relacdo estabelecida
anteriormente entre o curriculo do curso e o plano de aula elaborado pelo/a professor/a,

A relagdo curriculo e Universidade acaba produzindo uma forte ferramenta ideoldgica,
capaz de fornecer subsidios para a formag¢do de um individuo pouco preocupado com
as questdes sociais relacionadas a “operagdo da justi¢a”, mas, por outro lado, bastante

interessado em acumular conhecimento técnico capaz de facilitar seus anseios
profissionais imediatos. (STEFAN; LEITE, 2016, p. 24-25)

Nesse sentido, focalizamos tais curriculos que constituem sujeitos, que por eles correm,
que neles habitam, em diferentes posi¢des sociais e culturais, posicdes estas em que 0s
sujeitos podem atuar em consonancia ou em resisténcia as normatizagdes, a partir de disputas

e negociagoes.

Segundo Sacristdn na producao curricular entram em a¢do mecanismos de regulagdo
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que procuram justificar sua utilizacdo, o que faz e para que o faz. Mas, nao se limita a isso, ou

seja, os objetivos e conteudos prescritos num curriculo nao estdo circunscritos apenas a certas
tradicoes. “Por meio desse projeto institucional, sdo expressadas forcas, interesses ou valores
preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos,
etc.” (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Portanto, a producao curricular tende a coincidir com o que se costuma idealizar em
termos de realidade a ser alcancada na vida social. Surge ai, uma nitida distancia entre o
projeto educacional e a efetiva realidade existente, um “abismo teleologico” que ¢ inevitavel,

pois, a propria realidade néo existe enquanto tal (SACRISTAN, 2013).

Com base em Bernstein (1988), essas proje¢oes pelas quais os curriculos se
configuram no tempo escolar e no conjunto de conhecimentos a serem ensinados, indicam
praticas de uma educagao moral pela qual a formagdo de sensibilidades esta voltada ao
entendimento do mundo ¢ desenvolvimento do individuo e cidaddo. Essa formagdo moral
extrapola a prescri¢do e organizagcdo formal dos curriculos, pois estd engendrada no seu

proprio funcionamento.

Dai procede o entendimento de que o modo como se configura a selecdo ¢ a
organizacdo dos curriculos tende a preservar a conjuntura social e cultural vigente em cada

época e lugar.

No entanto, a produgdo curricular também ¢ atravessada por outras forgas que forjam
transformagdes na vida social e que também acabam provocando a reconfiguracdo das
praticas discursivas mobilizadas pelos e através dos curriculos. Sdo forcas que resistem a
captura das poténcias e capacidades inventivas mobilizadoras do poder da vida que ndo se
ajusta aos padrdes impostos pelo projeto social, cultural e social hegemonico. Assim, o
curriculo se constitui em territorio de disputa e espago de encontro que escapa ao controle,

que resiste, extrapola o planejado, abrindo-se a outras possibilidades (PARAISO, 2016).

Logo, a producao curricular tanto pode forjar modos de subjetivagdo e atuagdo
associados ao que parece dado, quanto pode eleger e combinar outros modos de pertencer a

vida social e cultural presente.

Criar novas configuragdes curriculares, sabendo que os curriculos de formagao e
profissionalizagdo dos/as académicos de Direito carregam a heranca de uma tradigdo
eurocéntrica ¢ tendem a centralizar no pensamento moderno liberal os discursos que
sustentam a distribui¢ao do conhecimento, possibilita aos professores/as pensar sobre elas e
posicionar-se diante delas enquanto cidadios/cidadas e agentes que irdo lidar com esses
desafios em sua atuagdo profissional. De tal modo, a formacao e a atuacao profissional estao
imbricadas com a tomada de decisdo e a construgdo de uma postura politica, social e ética que

pode fomentar o comprometimento com a justica social.

Por fim, nossos estudos evidenciam que nao basta aos profissionais do Direito
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adquirirem o conhecimento da legislagdo e a maestria do aparato juridico, ¢ preciso que os
curriculos contemplem as problematicas sociais e culturais a serem legisladas, de modo que
os/as profissionais possam adquirir, ndo apenas um conhecimento académico especifico da
area juridica, mas que tenham condi¢des de compreender e posicionar-se diante das situacoes

que enfrentardo no exercicio da profissdao nos Tribunais e demais espagos de atuagao.
PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Trabalho docente. Curso de Direito.
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