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PREOCUPACOES COM AS CONDICOES DO ESPACO ESCOLAR

Este trabalho constitui parte de uma pesquisa de doutorado voltada ao movimento de
significacdo da atividade docente pelo futuro professor que ensina matematica. A
fundamentagdo tedrica da pesquisa partiu dos pressupostos basilares da Teoria Historico-
Cultural, optando pela aproximagdo a um experimento formativo enquanto encaminhamento
metodologico, desencadeado por meio de encontros com estagidrios que estdo em inser¢ao e
regéncia em escolas publicas. O objetivo deste artigo consiste em explanar brevemente como
os futuros professores compreendem a escola como lugar social do trabalho do professor, a
partir da cena de um episodio de analise realizado com académicos de um curso de

Licenciatura em Matematica de uma universidade publica do Rio Grande do Sul.

Os dados foram registrados por escrito ¢ audiogravados e como forma de andlise,
pautamo-nos na proposta de episdédios (MOURA, 2000) e nos fundamentos de Vigotski
(2009). As unidades de andlise da tese foram sistematizadas do seguinte modo: 1) O futuro
professor como sujeito em formagdo; 2) A escola como lugar social do trabalho do professor
(escolhida para ser abordada nesse artigo); 3) O conhecimento matematico como orientador
da organiza¢ao do ensino; e 4) O compartilhamento como promotor da mudanca de qualidade

das agdes.

No contexto do nosso trabalho a formagao do professor pode ser compreendida como
um processo de aprendizagem da docéncia que envolve aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Entretanto, Cedro (2004) atenta para que essa formagao supere

a aprendizagem apenas de procedimentos mecanicos, muitas vezes sem sentido € com
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reflexoes esvaziadas de conteudo.

Os fundamentos da Teoria Historico-Cultural, proposta por Vigotski e seus
seguidores, apresentam subsidios para compreender a complexidade da educagao escolar e os
processos de aprendizagem e, nesse sentido, também a formagdo de professores como
promotora do desenvolvimento psiquico dos individuos, a partir da apropriagdo dos
conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade. A possibilidade de a Teoria da
Atividade fundamentar uma pesquisa em educagao “advém do modo como esta interpreta os

processos de produgao de conhecimento” (MOURA, 2013, p. 6).

O mesmo autor defende que a educagao ¢ obra do coletivo de professores, e que o
educador se constitui justamente na coletividade do espacgo escolar, ou seja, no processo de
compartilhar com os colegas e com os professores, principalmente, as responsabilidades, as
reflexdes sobre suas aulas, sobre o ensinar matematica, tendo em vista o objetivo comum que

0s une no comprometimento com a educagao publica.

Trazemos para este trabalho a cena de um episodio que manifesta as preocupagoes dos
académicos em relagao as condi¢des atuais encontradas na educagao publica, especificamente

na nossa regiao.

Cena 1 — Condicoes objetivas dos estudantes

Descricao da cena 1 — Esta cena se desenvolve no segundo encontro, apos a discussdo de
um texto, quando entram em pauta as escolas com grande numero de turmas sendo
encerradas, inclusive institui¢des fechando as portas. Os participantes estdo identificados por
pseudonimos, preservando sua identidade.




1. Professora Lis: Ha um dado da X® CRE, onde 90.000 adolescentes em idade escolar estdo
fora das escolas.

2. Breezy: A EJA também estdo cortando, na escola onde vou realizar o estagio, a
coordenadora falou que todo ano ¢ uma briga pra conseguir colocar a turma da EJA, porque
eles [CRE] ndo querem que tenha mais.

3. Professora Ana: Uma professora do nosso grupo também relatou que foi preciso a escola
implorar para que a EJA permanecesse e mesmo assim serd por apenas 6 meses, € depois
havera uma nova avaliagdo. Entdo, imagina essas pessoas que trabalham o dia inteiro e que a
unica chance deles ¢ a EJA, se eles vao deixar de ir ali que ¢ perto de casa, para ir em outro
lugar? Nao vao.

4. Professora Lis: J4 fecharam algumas escolas, concentrando os alunos no centro da
cidade.

5. Alaides: Ai os alunos ndo vao, porque tem que trabalhar o dia todo e ainda mais de um pra
chegar na escola, a gente vé isso na secretaria [de educagao]

6. Maria: Sem contar todas as questdes de casa: familia, filhos, comida, organizagdo, tempo
de descanso...
7. Professora Lis: Mas essas questdes ndo sdo para desanima-los.

8. Professora Ana: Pelo contrario, acho que ¢ para pensar no comprometimento da gente,
porque bem sinceramente quando a gente pensa em dificuldade sociais, culturais,
econdmicas, eu acredito que a Unica forma de mudanca € pela educagao.

9. Alaides: Pensar o quanto podemos contribuir. Eu dou aula em um cursinho popular, e sdo
apenas alunos de baixa renda, e eles t€ém bastante dificuldade, alguns nunca mexeram em
computador, ndo conhecem. Eles tém dificuldade de conseguir a passagem para ir pra aula.
[...]

10. Professora Ana: A partir dessa discussdo e da leitura do texto, vamos destacar as
principais aprendizagens, entdo, sobre o texto.

11. Breezy: Para mim ¢ ter compromisso com a nossa causa, ter responsabilidade e ter em
mente que nds somos um exemplo para quem esta em sala de aula. Tudo que dissermos vai
servir para o bem e ndo deve servir pro mal, entdo temos que cuidar o que vamos falar, a
maneira como vamos agir com os alunos, e procurar sempre ajudar, inclusive na vida
pessoal, os sonhos, o que almejam.

12. Maria: E em relagdo aos motivos que fazem eles irem para a escola, sera que eles estao
com um objetivo para o futuro, ou vdo apenas por ir, porque as vezes eles vao sé por
obrigacao.

13. Alaides: Sim, existe o aluno que quer ir para a universidade e o aluno que quer so6 se
formar.

14. Professora Ana: E tem aquele que vai s6 porque ¢ obrigado a ir, mesmo no Ensino
Fundamental, que ele ¢ menor, ele vai porque ¢ obrigado a ir.

15. Antonia: Eu destaquei a influéncia que sofremos dos outros. Se nds ja somos
influenciados, escolhas na vida, escolhas profissionais, imagina as criancas que ensinamos.
Eu fico pensando que tipo de influéncias vou ser para os meus alunos... servir de exemplo ou
desmotivagao.

Fonte: Dados da pesquisa
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Essa cena traz elementos importantes para a discussao de questdes fundamentais sobre

a escola publica atual, especialmente no espago social que os académicos se encontram, de

professores em final de formag¢do que se aproximam e estdo prestes a integrar o espaco
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escolar como local de seu trabalho. Sublinhamos dois aspectos principais evidenciados no
dialogo apresentado: as condi¢gdes que permeiam o espago escolar e a responsabilidade do

professor com a educacao publica.

O dado levantado pela Professora Lis indica um grande nimero de jovens em idade
escolar fora das salas de aula, o que preocupa o grupo e suscita a discussao acerca das
condigdes que as escolas e os estudantes enfrentam cotidianamente. Percebemos a apreensao
dos académicos com essas situagdes, em relacao as turmas e as escolas que estao fechando as
portas na nossa regiao. Os alunos perdem opcdes de acesso proximas de suas residéncias, o
que exige mais tempo e meios de transporte para locomogdo, acarretando mais evasao

escolar. Isso sem falar de questdes particulares, com familia, filhos, satde, etc.

A garantia de condigdes minimas de acesso das criangas e dos jovens a escola ¢ a
permanéncia deles 14 ¢ uma grande preocupagdo atual, assim como ¢ importante que essas
demandas ndo substituam o papel principal da escola (LIBANEO, 2012, p. 98),
transformando-a, simplesmente, em um “espaco de acolhimento”. O autor ainda destaca,
partindo dos aportes teoricos de Vigotski, que o papel da escola ¢ “prover aos alunos a
apropriacao da cultura e da ciéncia acumuladas historicamente, como condi¢do para seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, e torna-los aptos a reorganizagdo critica de tal

cultura”.

A escola, além de assumir a fungdo de formar integralmente os alunos e garantir o
acesso a producdo cultural humana, também se constitui um espago democratico. Isso posto,
as professoras ressaltaram no dialogo a responsabilidade dos futuros professores ao
ingressarem nesse espago. Fica evidente o comprometimento nas manifestacoes dos
académicos, ao enfatizarem que, dentro das possibilidades em cada escola, querem contribuir

a partir da educagao escolar.

Um aspecto importante nesse processo se refere aos motivos apresentados pelos
alunos para permanecerem na escola, Maria (fala 12) e Alaides (fala 13) discorreram acerca
dos objetivos e dos sonhos para o futuro desses alunos. Os motivos que os académicos
relataram parecem estar diretamente relacionados ao que os estudantes almejam para a vida
adulta e ha de se considerar em que medida se compdem como apenas compreensiveis ou
geradores de sentido (LEOTIEV, 1983). A influéncia do professor também ¢ um fator
importante, como destacou Antdnia (fala 15), pois ele pode representar um exemplo ou uma
forma de “desmotivacao” para seus alunos. Além de planejar, organizar, desenvolver acoes e
avaliar o ensino, o professor compartilha significados com os sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, ele “constréi, difunde ou indica uma determinada maneira de ser e

fazer o mundo para aquele que chega na escola” (MOURA, 2000, p.23).

O compromisso do professor com sua funcdo social, a responsabilidade que assume
com seus alunos e com a educacdo publica, de “procurar sempre ajudar [os alunos],

inclusive na vida pessoal, nos sonhos o que almejam” (Breezy, fala 11), também envolvem o
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processo de compreender a escola em todas as suas particularidades.

As condigdes de acesso a escola e a permanéncia nela ficam mais perceptiveis aos
licenciandos, quando se encontram mais proximos do espago escolar. A responsabilidade do
professor ao refletir a partir da situacdo com a qual se depara, deve convergir para a
organizacdo do ensino de conhecimentos que visem a humanizagdo. Na escola, para que
ocorra essa aproximagao, ¢ a percepgao das particularidades do seu espago pelo professor que
oferece condi¢des para que a aprendizagem, especificamente de matematica no nosso caso,

que ali acontece, promova mudangas nas vidas dos alunos.

Finalizando essa breve explanagdo, destacamos que, enquanto uma das fungdes da
escola também representa o preparo dos sujeitos para o trabalho, essa nao pode encobrir o
papel da escola como o de desenvolver a formacao plena dos sujeitos, que inclui, como
Moura (2000) ainda destaca, a ética e o desenvolvimento da autonomia. O acesso a
informacao acontece atualmente por meio de diferentes espacos e contextos, de forma cada
vez mais facil e aligeirada. Contudo, a nossa premissa ¢ de defesa da escola como local
privilegiado para ocorrer a apropriagdo do conhecimento historicamente produzido pelo
homem e, portanto, ¢ papel da escola favorecer o acesso ao minimo de conhecimentos
necessarios para a sobrevivéncia em sociedade, mas, para além disso, a escola se configura

como lugar para superacao da alienagao das relagdes sociais postas.

Palavras-chave: Formagao de professores. Escola. Educacdo Matematica.
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