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POLITICA CURRICULAR NACIONAL BNCC: UMA BREVE ANALISE SOBRE O
IMPACTO NA FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO ESCOLAR

Ao estudarmos o contexto histdorico da educagdo brasileira, ¢ possivel constatar que
nas ultimas trés décadas foram realizados muitos debates acerca das fungdes da escola e, por
conseguinte, do curriculo escolar. Estes ambitos da politica educacional foram envolvidos por
expectativas da melhoria da qualidade educacional, considerada a continua crise do ensino
escolar em decorréncia de um indice considerado baixo de aprovagdes e alto de evasdes de
estudantes, somados a uma sociabilidade violenta, indisciplinada e depredadora do ambiente
escolar. Fatores que tendem a ser recorrentes no interior da ideologia hegemonica sobre a
escola publica, propalada acerca de uma crenca de sua ineficiéncia para realizar a fungdo
social e formativa a qual € representada.

No ambito da politica curricular, com a aprovagao das versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para todas as etapas da educacgdo basica, em 2017 e 2018, levaram-nos a
perceber o continuo avanco da hegemonia do capital e o contorno ideologico das expectativas
da qualidade da educagdo para a classe trabalhadora.

As recentes mudancas ocorridas no sistema educacional, impetradas pelas forcas sociais
e politicas conservadoras, podem ser contextualizadas a partir de seus objetivos de
padronizagdo formativa, uma formacao escolar pelos moldes do capital, que visa um controle
da educacdo escolar atrelada a manutencdo social da ordem vigente. Torna-se, assim,
importante salientar que o papel da educacdo escolar ¢ o de formar cidaddos criticos, com
consciéncia sobre a produ¢do da vida social, como sujeitos historicos, com uma concepgao de
mundo e de cultura diversa as dos poderes sociais conservadores e opressivos.

Nessa perspectiva, a tematica desse estudo vem nos provocando inquietagdes referentes



2/6

aos impactos que as atuais politicas educacionais neoliberais proporcionam a educagdo
escolar e a formacdo cultural dos estudantes. Neste sentido, o objetivo desse estudo foi
realizar reflexdes acerca da modelacdo da formacgdo cultural que a politica educacional
curricular BNCC manifesta para a educagdo escolar na atualidade. E um estudo que se
delineou de modo colaborativo entre duas pesquisas de mestrados que sdo realizadas no
Programa de Poés-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
campus de Francisco Beltrao.

Como resultado do processo colaborativo dessas duas pesquisas, as reflexdes aqui
desenvolvidas representam os estudos bibliograficos que fundamentam partes tedricas que as
compdem e orientam a analise de categorias das pesquisas e conceitos por elas explorados,
como: cultura, curriculo, politica educacional, politica curricular, escola, ensino escolar,
formacao humana etc.

Este texto €, assim, composto de aprofundamentos teoricos acerca da politica curricular
BNCC e de alguns estudos que analisam criticamente a natureza social e educativa dessa
politica, como também de outros que auxiliam na reflexdo da questdo educacional. No
desenvolvimento desses aprofundamentos teodricos foi necessario realizar uma pesquisa
bibliografica como etapa fundamental e inicial das reflexdes das categorias e conceitos
estudados. Conforme Severino (2013, p. 106), “a pesquisa bibliografica ¢ aquela que se
realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc.”

Como sabemos, a escola ¢ um dos espagos culturais que necessitam privilegiar o ensino
dos conhecimentos de forma intencional, metddica e sistematica, o que implica
fundamentalmente na organizacdao pedagdgica criteriosa do processo de formagdo dos sujeitos
que a frequentam. Do mesmo modo, a escola se constitui por uma forma escolar que a
constitui como uma agéncia educativa articulada ao modo de socializagdo ou educacdo
contextualizada no seu tempo historico.

Leontiev (2004) discorre sobre a importincia da educagdo no processo de aquisi¢cao da
cultura. As nossas experiéncias cotidianas, como o aprender a andar, a falar, a se alimentar,
utilizar instrumentos, entre tantos outros, nos permitem evoluir culturalmente através do
contato com os outros. A partir do momento que somos educados nas relagdes sociais com os
outros mais experientes, passamos pelo processo de hominizacdo, a chamada ontogénese,
pela qual ocorre a apropriagdo da cultura produzida entre e pelos seres humanos nas suas
relacdes sociais. Por isso, a educacdo tem papel fundamental na transmissdo das aquisi¢des da
cultura humana produzida na historia.

De modo relacional, torna-se evidente a importancia do ensino intencional e sistematico
no processo das apropriagdes da cultura pelas aprendizagens escolares. Por esse processo, a
escola atua como estrutura base para a transmissdo e mediacdo do conhecimento e
desenvolvimento intelectual, cultural e social dos estudantes, por meio da apropriacdo de
contetidos e saberes cientificos produzidos ao longo da historia social e humana. Portanto,
faz-se necessario a escola de qualidade a favor do acesso irrestrito dos bens culturais
produzidos pela humanidade, dentre aqueles que foram apropriados e disponibilizados

desproporcionalmente entre as classes sociais.
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A formacao cultural pela educagdo escolar necessita ser possibilitada por principios
igualitarios de acesso a cultura, ou seja, que ndo seja privilégio dos filhos da classe
dominante, considerados aqueles que tenham acesso a uma formacao escolar distinta, mas que
¢ originaria do processo socio-historico e coletivo da humanidade. Assim, para o ser humano
em desenvolvimento, como aponta Leontiev (2004, p 302), ¢ fundamental que se crie “um
sistema de educacao que lhes assegure um desenvolvimento multilateral ¢ harmonioso e que
dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador de todas as manifestagdes da vida
humana”.

Saviani (2011) salienta que a escola ¢ vista como suporte para o desenvolvimento da
sociedade, e assim comprometida, vem a ser um caminho para a superacao da sociedade atual
para uma sem classes. Marsiglia (2011) aponta que a escola pode ou nao se transformar em
um ambiente de propagagdo da sociedade capitalista. Todavia, também pode contribuir na
transformagao da sociedade, conforme o nivel de atuagao dos participantes nas decisdes
sociais e educacionais. Snyders (2005) considera que nao ha interesse da classe dominante, da
burguesia, que a classe trabalhadora tenha acesso a cultura, visto que esta tem a capacidade de
produzir consciéncia critica ou autonomia intelectual, tomada de consciéncia de sua
realidade, que contradiz os interesses ideoldgicos e hegemodnicos da classe dominante. De
acordo com Charlot (2013), a ideologia da classe dominante, para que esta classe se
mantenha no controle, apropria-se da cultura, a usa e altera as formas de relagdo e contato dos
sujeitos com a cultura, mudando a interpretacao a seu favor, sendo um meio de manutengao
do status da classe dominante. Para o autor, cabe a escola auxiliar e dar acesso aos bem
culturais, ndo de forma dualista, com diferengas no acesso entre as classes sociais.

A legitimagdo de educacao escolar a servico dos interesses da classe dominante se
efetiva também por meio da atual politica curricular nacional, BNCC, a qual incidem
diretamente sobre a escola e seu trabalho pedagdgico padrdoes de socializagdo e
comportamentos da sociedade capitalista contemporanea. O que parece estar ocorrendo ¢ um
processo de estabelecimento radical de uma fung¢do social e educativa da escola via curriculo,
a partir de uma formagao escolar padronizada, uniforme e adaptada as exigéncias sociais e
culturais que essa politica curricular centralizadora representa. A ruptura ou a construgao de
alternativas a tal politica curricular ndo se torna simples, pois a educagdo brasileira esta
atrelada de forma organica as politicas sociais e educacionais neoliberais.

Nessa perspectiva, Cassio (2018, p. 240) ressalta que a BNCC ¢ uma politica de
centralizacdo curricular, estruturando seus objetivos de aprendizagens de modo “...]
eufemisticamente denominados ‘direitos de aprendizagem’ que devem orientar o trabalho
pedagdgico em todas as escolas brasileiras ¢ em todas as etapas da educagdo basica (da
educagdo infantil ao ensino médio)”. Charlot (2013) observa sobre o cuidado que se deve ter
em relagdo ao objetivo da educacdo e dos conteudos, para nao reproduzir a ldgica do capital
que ¢ o que o estudante sera quando crescer. A determinagdo da BNCC como politica
curricular oficial e regulada como obrigatoria para toda a educagao basica traz consequéncias
diversas para a educag¢dao nacional, como formagdo inicial e continuada dos professores,
politica de avaliacdo em larga escala dos sistemas educativos nacional, regional e local. Ou

seja, como observa Cassio (2018, p. 244), “a BNCC ¢ o ponto de saturagdo das politicas de



4/6

centralizacdo curricular no Brasil, uma sintese das politicas de curriculo brasileiro desde os

PCN temperada com o linguajar dos common core de alguns paises”. O autor considera,

[...] a BNCC um retrocesso na educacdo e, mais do que isso, considero que a crenca
dos implementadores da Base na viabilidade de seu projeto uniformizador — a ponto
de conceber estratégias cada vez mais sofisticadas para realizd-lo — é uma ameaca
concreta a projetos educacionais democraticos. Por isso mesmo, a insisténcia da
propaganda — sobretudo governamental — em associar a BNCC a processos de
participagdo social e a uma suposta igualdade de oportunidades educacionais sé
ratificam a necessidade de persuadir as pessoas daquilo que a Base efetivamente ndo
é e nem sera capaz de produzir. (CASSIO, 2018, p. 250).

A formacao escolar por competéncias previstas na BNCC ¢ outro fator que devemos
considerar, conforme salientam Santos e Orso (2020), pois quando a escola efetiva a acao das
competéncias esta favorecendo com a politica de homogeneizagao, estabelecendo entraves
para o avango de praticas formativas que propiciam a adequagdo da cultura desenvolvida ao
longo do tempo. Dessa forma, “a ‘pedagogia das competéncias’ passa a ser evocada como
fundamento epistemologico da formagdo escolar, em todos os niveis de ensino, sendo,
portanto, a medida do sucesso ou fracasso do individuo” (SANTOS; ORSO, 2020, p. 170).

A formagdo por competéncias esta relacionada aos processos metodologicos acolhidos
como formas de organizacao do ensino e da aprendizagem escolar. Neste sentido, Charlot
(2013) alerta que ¢ muito importante lembrar que hoje as metodologias ativas discursam
muito a respeito da importancia das experiéncias no aprendizado, porém, o movimento logico,
histérico e a forma como o conceito cientifico foi elaborado ndo ganha relevancia no ensino
escolar, o que leva os estudantes nao o aprender. O que se aprende € o uso do conceito, nao ha
atividade intelectual, apenas atividade pratica.

Essa perspectiva pedagogica a formagao escolar estd consubstanciada no lema “aprender
a aprender”, com ampla difusdo na atualidade, que Saviani (2008) aponta como efeitos

negativos no processo do ensino escolar:

Com efeito, deslocando o eixo do processo educativo do aspecto 16gico para o
psicoldgico; dos conteudos para os métodos; do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade, configurou-se uma teoria
pedagdgica em que o mais importante ndo ¢ ensinar € nem mesmo aprender algo,
isto ¢, assimilar determinados conhecimentos. O importante ¢ aprender a aprender,
isto €, aprender a estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situa¢des novas. E o
papel do professor deixa de ser o daquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno
em seu proprio processo de aprendizagem. (SAVIANI, 2008, p. 431).

Santos e Orso, (2020, p. 161) salientam que, desde 2016, estamos experimentando no
pais “[...] as consequéncias de projetos educativos curriculares que tém deteriorado,
empobrecido e afastado ainda mais a educagdo tanto do acesso aos conhecimentos cientificos
quanto de sua dimensao emancipadora”. O objetivo de se relativizar a importancia do acesso
aos conhecimentos cientificos na educagdo escolar nacional, segundo os autores, vem pelas
determinagdes da organizagdo dos curriculos educacionais em que pressupde uma
determinada forma de acesso aos conteudos escolares. A exemplo disso, ¢ perceptivel a
manifestacdo hegemonica obscura da ciéncia, como no atual governo federal do pais, que tem
regulado as politicas educacionais para um afastamento ao acesso dos conhecimentos

cientificos, colaborando, assim, com os anseios da classe dominante (SANTOS; ORSO,
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2020). Além dessas questoes, Algebaile (2004) ja havia alertada para a existéncia de uma

funcdo assistencialista para a escola, quando ¢ colocada como componente da estrutura social
assistencialista, o que deixa evidente quando critica que a escola venha a ser submetida a
responsabilidades que extrapolam sua funcao social principal, tangenciadas as condicdes de
vida precarias dos estudantes e das familias.

Podemos, ainda, tomar as consideragdes que Mészaros (2005) aponta sobre a limitagao
que sustenta uma mudanga educacional radical. Para este autor, enquanto esta mudanca
estiver atrelada e com vinculos estreitos aos interesses do capital, “significa abandonar de
uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformagao social qualitativa”.
(MESZAROS, 2005, p. 27). Ainda conforme a mesma concepgio defendida pelo autor, essa
perspectiva de mudanca qualitativa aponta para processos de mudanga que devem atingir a
ordem sociometabolica do capital, ja que as possibilidades de “reforma sistémica na propria
estrutura do sistema do capital ¢ uma contradi¢do em termo”. Portanto, parece que os desafios
as mudancas educacionais se ampliam, pois “é necessario romper com a logica do capital se
quisermos contemplar a criacao de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(MESZAROS, 2005, p. 27).

O que Mészaros problematiza também deixa espaco para se refletir sobre as possiveis
“solucdes essenciais” na relagdao entre educacao e sociedade, dentre aquelas construidas no
interior das agdes coletivas. Tal perspectiva, como ¢ possivel constatar, a0 mesmo tempo em
que aborda criticamente os limites dessas solugdes estarem vinculadas as dimensdes formal e
institucional da educag¢do, também nao deixa de considerar importantes 0s processos
formativos que ocorrem no interior dessa dimensao. Ou seja, ainda conforme Mészaros (2005,
p. 45), educacdo formal ndo se apresenta obviamente como a “for¢a ideologicamente primaria
que consolida o sistema do capital; tampouco ela ¢ capaz de, por si sO, fornecer uma
alternativa emancipadora radical”. Todavia, contraditoriamente, ela ¢ fundamental, ou seja,
seu papel ¢ soberano para a mudanca das condigdes objetivas de reproducao do capital, a
partir da possibilidade da automudanca consciente que exerce sobre os individuos “chamados
a concretizar a criacdo de uma ordem social metabolica radicalmente diferente”
(MESZAROS, 2005, p. 65).

Nossa reflexao pretendeu ressaltar, mesmo que ja tanto feito pela literatura educacional
critica, que a escola ¢ uma instituicao responsavel pela promocao do acesso a cultura e do
desenvolvimento humano. Na atualidade, ela ndo deixou ainda de ser colocada pela classe
dominante na condi¢ao produzir um acesso cultural e desenvolvimento humano limitado,
minimizando as potencialidades humanas. Ou seja, a educacao escolar que deveria emancipar
e libertar intelectualmente os estudantes e promover o humano no humano, acaba alienando
sob os parametros e diretrizes formativas via curriculo a partir de uma formagao escolar
estreita.

Diante disso, ressalta-se a crucial a funcao da educagdo escolar enquanto propagadora da
apropriacao do conhecimento cientifico em suas diversas dimensdes que envolvem o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, a escola se situa na condigdo fundamental para a
estimulagdo e desenvolvimento emancipatorio, educacional, social e cultural, instigando os

estudantes para outras relagdes sociais possiveis de intervengdo no seu mundo.
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