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RESUMO

Este estudo analisou o elemento da préatica na formagéo de professores, tendo como objeto de andlise o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID) - Subprojeto/Educagédo Fisica UEPA, intitulado “A organizagdo do Ensino da Educacéo Fisica na Educagdo Basica: desafios e
possibilidades do trabalho pedagégico no contexto da rede de ensino publica de Belém”. A pesquisa esta sustentada materialismo histérico dialético,
delimitada como uma pesquisa de campo; a técnica de coleta de dados foi o levantamento bibliografico e a analise documental. Utilizou-se da
entrevista semiestruturada, andlise de contedo como tratamento analitico e a pesquisa situa - se na modalidade estudo de caso. Os resultados da
pesquisa nos relevaram que o programa enfrentou limites de ordem estrutural, sobre os aspectos da funcionalidade, da relagdo coordenador —
professor- discente, no trato com a teoria do conhecimento que embasa o projeto. No entanto, identificou - se possibilidades muito evidentes sobre a
qualificagdo da pratica na formagao, contribuindo para o processo de apreenséo e compreenséo da realidade da escola.
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Introducao

Delimitamos como objeto de andlise o PIBID - Subprojeto/UEPA - Educagao Fisica (EF), que representa politicas publicas educacionais de
incentivo a formagao inicial, por apresentar -se como espago de vivencia e experiéncia académica- profissional. O ponto de partida para pesquisa é a
concepgdo histérica, defendida pela Associacdo Nacional pela Formagédo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE). Que vem defendendo uma
politica global de formagédo, que deve concretizar formagéo inicial consistente, a formagao continuada, condigdes de trabalho, plano de cargos e
salarios, proporcionando uma formagéo de qualidade e valorizagédo dos professores. (ANFOPE, 2002).

Em resposta ao reordenamento do trabalho, alteram-se as relagdes humanas, nesse sentindo, a escola é focalizada como formadora de forga de
trabalho qualificada para o mercado de trabalho, dessa forma a formagdo humana é o patamar de intervencéo do capital. A formagédo de professores
em EF vem refletindo essas demandas, de modo a desqualificar a formagao, fragmentar o curriculo, contribuindo para a perda da identidade docente,
pautando uma formagao instrumentalista, acritica, a - histérica e curriculos sobre a perspectiva da esportivizagédo, aptidao fisica. (TAFARREL, 1998).

A formagéo entdo é desvinculada do seu carater ontolégico e vinculada ao trabalho assalariado, a producéo, a l6gica economicista e de
empregabilidade. (FRIGOTTO, 1995). Portanto, esta investigagdo, busca compreender o sentido que vem assumindo a pratica como componente
curricular, para qualificar o processo de formagédo de professores em EF. A partir disto, recorreram-se os seguintes questionamentos: a) Como se
fundamenta o aspecto da pratica na formagdo docente na realizagdo do subprojeto? ; b) Quais as possibilidades de enfrentamento e ruptura o
subprojeto faz com as politicas neoliberais de formagao? c¢) Quais os limites e possibilidades o subprojeto trds para qualificagdo da pratica, na
formagéo docente, para os bolsistas de iniciagdo a docéncia, no que diz respeito ao trabalho pedagdgico na EF? ; Buscando responder ao problema
central da pesquisa: Quais as relacdes que o PIBID subprojeto/UEPA - EF vem estabelecendo para a qualificacdo da pratica na formagéao dos sujeitos
(discentes e professores supervisores) que participaram do projeto? Tendo como Objetivo geral: Analisar as implicagdes e contribuicdes do PIBID-
SUBPROJETO/UEPA-EF para a qualificacdo da pratica na formagéo de professores de EF. E especificamente objetiva: a) Identificar a tedrica do
conhecimento que fundamenta o subprojeto estabelecendo as relagdes com a concepgdo de formagao pratica na perspectiva de trabalho pedagdgico,
com os professores das escolas onde se desenvolveu o projeto; b) As bases teéricas que sustentam o subprojeto, no que diz respeito a pratica na
formagéo docente; ¢) Analisar o projeto, fazendo-se reconhecer no quadro das politicas publicas neoliberais ou das politicas publicas que defendem
um projeto contra - hegeménico de educagao; d) Identificar os elementos que implicam no desenvolvimento do projeto, para a qualificagdo da pratica
na formagao docente em EF na perspectiva do trabalho pedagégico.

Esta pesquisa tem importancia, por considerar que o PIBID possui uma politica propria para os discentes, considerando também o pioneirismo do
PIBID-SUBPROJETO/UEPA EF, como proposta de vivéncia, investigagdo e proposi¢do de praticas pedagdgicas, para todos os sujeitos que fazem
parte do projeto (alunos-bolsistas, professores supervisores da escola e da universidade) e quando da sua perspectiva, de superar um paradigma da
EF na escola, consideramos relevante a pesquisa. A pesquisa tem como referéncia o materialismo histérico — dialético, o tipo de pesquisa foi campo, a
pesquisa situa - se na modalidade estudo de caso (TRIVINOS, 1987) e o local da investigacéo foi o CEDF- UEPA, onde foi efetivado PIBID —
Subprojeto /Educagéo Fisica- 2012. A técnica de coleta de dados foi o levantamento bibliogréafico, a anélise documental e entrevista semiestruturada, a
analise de conteido como tratamento analitico. (FRANCO, 2008). A amostra correspondeu a nove entrevistados: sendo oito bolsistas (de um total de
10) e uma professora supervisora (de um total de trés). Os critérios de inclusdo para os bolsistas e professoras foram: os que permaneceram até a
fase das Intervengdes proposta no programa, por compreender que o momento da pra tica social dos sujeitos & primordial no que concerne a



aplicabilidade e do conhecimento acumulado, bem como concordarem com a participagdo na pesquisa através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

1. FORMAGAO DE PROFESSORES: PIBID ENQUANTO POLITICA PUBLICA DE FORMAGAO INICIAL

Alves (2007) destaca que o novo complexo de reestruturagdo produtiva é o toyotismo, uma nova forma organizacional da economia, de gestao do
trabalho, que é resultado do longo processo de desenvolvimento e de racionalizagdo dos antigos sistemas produtivos (sistema fordista — taylorista).
Em resposta a reestruturagé@o produtiva, faz-se novas exigéncias de formagéo para o mercado de trabalho. Concomitantemente a este processo,
aprofundaram-se as politicas de carater neoliberal, configurando um Estado enfraquecido da fungéo de executor e o fortalecimento das fun¢des do
tipo coordenativa e regulatéria. (FERREIRA, 2011). A reforma do Estado que amparou a intervenc@o dos organismos multilaterais, enfatizando a
formagéo de professores da educagao basica, pautadas nos principios de flexibilidade e eficiéncia. (FERREIRA, 2011). Desse modo, a escola esta no
centro dessa correlacdo de forgas, onde os professores sdo ferramentas primeiras da materializacao e expanséo dessa ideologia, o que implica numa
reestruturacéo na formacéo de professores. (FERREIRA, 2011).

O Banco Mundial (BM)e o Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) sdo os organismos internacionais, que mais interfere
nas politicas educacionais, recomendando énfase em sistemas de avaliagdo e atengdo para a relagdo custo/benéfico, descentralizagdo estatal
parceria com o setor privado (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2002). Corroborando com a légica da meritocracia e da culpabilizagéo dos
professores pelos resultados obtidos. Com a crise da profissdo docente, houve a diminuicdo da quantidade de professores, em decorréncia das
condi¢des de trabalho. A necessidade era ter e manter mais professores atuando na educacgédo bdsica, mais professores formados mais qualidade
para educagéo. O PIBID insere-se como parte desse interesse quando se propde por meio da formagao inicial estimular o trabalho docente.

Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) manifesta preocupagdo com a educagdo bdsica, recomendando
recomendagao atrair, desenvolver e reter professores eficazes para o sistema educacional. Deste feito o PIBID é identificado como fruto dos das
politicas educacionais neoliberais, que definem os professores apenas como formadores de capital humano para o mercado de trabalho. (FERREIRA,
2011).

Localiza-se o PIBID (Decreto 7.219- 24/06/ 2010), que se configura na gestdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a partir de 2007 e vem representando politicas de valorizagdo e qualificagdo da formagédo de professores para a educagéo basica. Por meio
da concessao bolsas a alunos de licenciatura, soborientagdo de um docente de licenciatura coordenador do subprojeto e de um professor da escola.

Ressaltamos que o programa deixa duvidas quanto, as diretrizes e objetivos colocados em relagdo a elevagao da qualidade dos cursos formagao
de professores nas IES publicas de ensino superior, que se da, a partir da insergao dos licenciados no cotidiano de escolas, promovendo a integragao
entre educagao superior e educagao basica, proporcionando aos alunos-bolsistas experiéncias metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar. Incentivando as escolas publicas a tornarem-se protagonistas nos processos formativos, fazendo dos professores
coformadores dos futuros professores. Problematizamos os objetivos do PIBID, numa visédo de totalidade da realidade, frente aos problemas da
universidade e das escolas publicas.

Ferreira (2011, p. 130), salienta que, apesar do crescimento, “[...] para se alcangar o sucesso, o programa ndo pode ser visto apenas como um
estdgio académico remunerado e datado, que pode contribuir, pois ndo é suficiente para propiciar mudangas profundas e sélidas na formacéo
docente”. Por serem ainda insuficientes os recursos financeiros, bem como a disponibilidade de bolsas para estudantes e professores, indicando que
poucas escolas sdo alcancadas pelo projeto. O PIBID é uma politica de formagdo de professores, no entanto reiteramos que essa politica é
questionavel, pois ndo consegue atender todas as demandas da formagéo inicial e continuada, assim como nao faz relagdo com uma politica
educacional mais geral.

2. 0 DEBATE SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS EM EDUCACAO FiSICA

A reformulagdo das diretrizes curriculares, esta consubstanciada pelas novas demandas da organizagdo do mundo do trabalho. Taffarel (1998)
destaca que em meio a nova ordem mundial, encontra-se o “assalto as consciéncias e o amoldamento subjetivo”, este concretizado nas politicas
imperialistas educacionais, inclusive para educagdo superior. Nesse sentindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo Educagédo Fisica
(DCNEF), legitimadas nas politicas publicas educacionais brasileiras, é ferramenta legitimada pelo Estado, para controlar a formagéo profissional,
acelerar a formagao para diminuir os gastos, a partir da criagao dos cursos de curta duragdo. A formulacdo dos DCNEF esta marcada pelos interesses
corporativistas, ndo acompanha e nem considera a construgédo cientifica dos movimentos dos educadores. E j& se encontra delimitada em torno do
desenvolvimento de competéncias e habilidades. (ARANHA, 2011).

Os DCNEF vieram acompanhados pela aprovagdo da Resolugdo do Conselho Federal de Educagédo n.2 03, de 16 de junho de 1987, que dividiu
os cursos de EF em duas habilitagdes: licenciatura e bacharelado, sobre os auspicios da expansé@o do mercado do fitness. Com a regulamentacéo da
profissdo, deu- se a criagdo dos Conselhos Federal de EF, e dos Conselhos regionais, instituidos pela Lei n® 9696/98, acentuando ainda mais as
disputas politicas na area. A reverberagdo dos DCNEF na formagao tem acentuado a perda da identidade docente e fragmentacéo da formagdo, em
linhas gerais reformas educacionais marcadas pelas intervengdes de agencias internacionais.

Por isso é urgente a reconceptualizagéo do curriculo na perspectiva da filosofia da praxis. (TAFFAREL, 1998). Assim a formacédo em EF seria de
graduagéo plena, na modalidade presencial, sustentada numa sélida formagéo teérica, com o rigor cientifico, sobre a perspectiva generalista e critica.
E com essa concepgao de formagéo e de universidade, que estabelecemos a necessaria ruptura com as politicas educacionais neoliberais, bem
como anunciamos e apresentamos uma formagdo pautada na indissociabilidade teérico- pratica, portanto numa formacéo pratica sustentada na
concepgao socio historica.

3. A PRATICA NA FORMAGCAO DOCENTE

Situamos a pratica na formagdo de professores, pautada na categoria trabalho. Essa perspectiva deve ser elemento basilar da identidade
docente, pois, a formagdo de professores deve se concretizar no marco referencial da histéria do individuo e da humanidade, em relagdo ao
desenvolvimento de suas forgas produtivas. (LACKS,2004).

Compreendendo que o conhecimento, é resultado da atividade humana, do processo de produgdo e apropriacdo do conhecimento social e
historicamente construido, a pratica (praxis humana) tem sentido e significado (objetivos e subjetivos) histérico. (SAVIANI, 2005). A unidade teoria e
pratica a afirmagéo de sua indissociabilidade, pode ser explicitada pelo processo de agdo — reflexdo - agdo. (LACKS, 2004), portanto significa dizer
que, o homem identifica-se com o conhecimento, se reconhece como produtor percebe que a sua materialidade, é resultado de uma agédo concreta.

A pratica na formagéo é preconizada no Projeto Politico Pedagégico (PPP, 2007) do Curso de EF da Universidade do Estado do Para (UEPA),
indissociada do processo de pesquisa, pois ‘[...] encoraja os professores e alunos a problematizarem a realidade em que vivem e constroem o
conhecimento, contribuindo assim para que o professor possa vir a ter a consciéncia politica, de seu papel politico-pedagégico na sociedade”.
(FERREIRA, 2011, p. 29). A ANFOPE faz uma caracterizagéo da pesquisa, dizendo que deve ser desenvolvida no ambito do trabalho do professor, e
que nao se pode “[...] dicotomizar a "pesquisa da pratica" da "pesquisa cientifica”, pois ndo pode ser cientifica uma pesquisa da pratica”? (ANFOPE,
2001, p. 4). Dialogamos também com (CARVALHO, 2003, p. 71) que concebe, “a pesquisa, como principio formativo e elemento articulador da
relacéo teoria e pratica”. A pratica como componente curricular, na perspectiva da praxis, se caracteriza pela indispensavel articulagao teoria e pratica.



A formagéo pratica perpassa pelo sentindo da pratica de ensino, o qual corresponde ao estagio curricular na formagéo docente, onde é prioriza uma
carga horaria minima de trezentas horas (artigo 65 LDB). Apesar da relevancia, ainda se observa lacunas quanto a real concretizacdo desse aspecto
no processo de formagéo.

Esse processo de ir e vir, relacionando teoria e pratica, aliando-as as experiéncias da bagagem profissional, deve ser elemento peculiar do
processo de formagé@o docente. O aspecto da experiéncia deve ser pensado como um espago organizado, onde o académico interage com as
contradi¢bes, afirma ou reelabora o conhecimento acumulado, diante da complexidade concreta da realidade.

4. QUADRO GERAL DO SUBPROJETO: FUNDAMENTACAO, ENFRENTAMENTO E RUPTURA

O subprojeto- UEPA/ EF denominado “A Organizagao do Ensino da Educagéo Fisica na Educacao Bésica: desafios e possibilidades do trabalho
pedagégico no contexto da rede de ensino publica de Belém” vém com a perspectiva de avangar e consolidar a relagcdo universidade - escola,
ensejada na disciplina Estagio Supervisionado e Pratica de ensino. (FONSECA, 2012). Compreende a formagéo pratica como espaco que precisa ser
fomentado, sobretudo um espago concreto para a universidade articular seu curriculo de formagao. Esta fundamentado teérica e metodologicamente
na Pedagogia Histérica — Critica (PHC), e incorpora uma metodologia do ensino da EF como base da cultura corporal. Estes principios pedagégicos
pretendem fazer uma ruptura com o neotecnicismo presentes nas aulas de EF, onde sédo evidenciadas aulas, de carater pragmatico, as aulas livres,
recreativas, com contetidos esportivizados e desconectados da realidade contraditéria. Portanto o projeto, afirma que a institucionalizagdo da
disciplina EF no curriculo deve estar casada com [...] agdes efetivas que possibilitem a construgdo de novos sentidos e significados para a presenga
da EF no curriculo escolar”. (FONSECA, 2012, p. 01).

A formagéo pratica ensejada no subprojeto é colocada como, “[...] campo de investigagao e proposigdo da praxis”. Nesse bojo, a pratica docente,
é considerada uma pratica social e o0 processo ensino aprendizagem ndo tem um fim em si mesmo, mais e compreendido na sua dialeticidade, sobre
as categorias da totalidade, contradi¢ao, possibilidade, reprodugao e transformagéo.

O subprojeto consolida o ensino- pesquisa- extenséo, ainda que ndo tenha subsidios suficientes, que de conjunto tragam respostas em massa
para a comunidade. Estabelece intervengdes pautadas na “[...] organizagdo escolar, a organizagédo do ensino da EF na escola e a realidade sécio -
cultural da comunidade em que a escola esté inserida, buscando assim, construir seu processo de intervengéo a partir de uma viséo de totalidade da
escola e numa perspectiva interdisciplinar”. (FONSECA, 2012. p. 02).

Os momentos que nortearam o projeto, no que tange a construgdo da formagao pratica estdo baseados na perspectiva didatica da PHCA pratica
social inicial foi o momento de diagnostico da realidade, a investigagao do contexto escolar, fazendo o mapeamento dos elementos que possibilitam e
interferem na organizagéo do trabalho pedagoégico. Em seguida, a problematizagdo, a discusséo sobre as contradigdes e possibilidades encontradas,
que se materializaram na elaboragdo de artigos, sistematizagdo de ciclos de debates, palestras e semindrios de carater ampliado. A
instrumentalizag&o, que implica nos estudos, na apropriagdo sobre o referencial teérico que discuti os aspectos da educagéo, do trabalho pedagégico,
da OTP, na forma de grupo de estudos, encontros tematicos, semindrios abertos, palestras. A catarse que corresponde a sintese, a expressdo do
conhecimento que foi incorporado pelo processo de assimilagdo, o momento onde se intervém no contexto escolar diretamente, agora com a
apropriagdo da realidade e com base teérica consistente. E a pratica social finalé o momento de produgdo do conhecimento, da sistematizagéo, da
elaboragdo de novas praticas pedagégicas sobre o ensino da EF. (GASPARIN, 2007). Portanto a formagéo pratica no subprojeto tem por base a
categoria trabalho, e entende a pesquisa como principio formativo e fundamental na construgcéo do conhecimento.

Deste modo afirma-se a ruptura que o subprojeto faz sobre o conjunto das politicas educacionais para o ensino superior. Bem como citamos que
converge com os pressupostos de formagdo do curriculo de formagdo do CEDF UEPA. O qual delineia a “[...] pratica como eixo articulador do
conhecimento produzido no curriculo” (PPP, 2007, p. 66), atrelado ao ato da pesquisa, deste modo tornando a sua atuagédo objeto de investigagéo,
andlise e reflexdo. (PPP, 2007).

5. DISCUTINDO OS LIMITES E POSSIBILIDADES DO SUBPROJETO E SUAS CONTRIBUICOES PARA FORMACAO PRATICA

5.1 Das Limitacoes encontradas: Relacdo Coordenagéao, Supervisor e Discente

A desarticulagdo entre os sujeitos que materializam o programa, coordenadores, professores - supervisores e discentes colocou-se como uma
das principais limitagdes. O que imprimiu problemas de ordem implementativa, sobre as questdes: do cronograma do projeto, dos estudos, da
organizacao de forma geral, que acabou por dificultar o seu desenvolvimento de forma mais qualificada. Ocasionando a centralizagdo das atividades
nas intervencdes, fragilizagdo da base tedrica, falta de articulagdo com a escola e com a universidade.

Na seguinte fala: “[...] eu senti falta da orientacdo da coordenadora, que deveria ta um pouco mais do nosso lado, na hora realizar os
planejamentos”. (BOLSISTA B). Foi destacada certa auséncia da coordenagéo, portanto, a falta de orientagdo, de acompanhamento, o que dificultou a
solucédo problemas tedricos, o processo de planejamento das aulas, o ndo cumprimento das atividades formativas, prejudicou a qualificagdo da
formagéo dos sujeitos. A presenca da coordenagéo, do professor da universidade é importante, por cumprir o papel de dirigir o processo de formagao
dos sujeitos (bolsistas e professores supervisores). E por isso percebemos como é pertinente na fala do bolsista H, segundo ele, a auséncia da
coordenacéo do projeto repercutia da seguinte forma: “[...] a gente nao sabia se o que agente tava fazendo era correta, ou nao ficava muito na nossa
visdo”.

E destacado nas falas dos bolsistas, um déficit com relagao & troca de experiéncias entre bolsistas e professoras supervisoras, expresso na
seguinte fala: ‘[...] eu senti muita dificuldade com relagao a troca de experiéncias com as professoras das escolas, que elas tém mais de trinta anos de
vivencia, tem bastante tempo de sala de aula, agente nao percebeu essa interagdo com elas”. (BOLSISTA C). Sobre essa problematica corroboramos
com Ferreira (2011), de que o PIBID para alcangar um patamar mais avangado, ndo pode ser visto pelas professoras, ou pelos alunos como um
estagio remunerado, pontual e formal. As professoras supervisores, por estarem inseridos no chdo da escola publica, pois vivem e sentem a dinamica
do cotidiano, conhecem os limites e possibilidades da organizagdo do ensino da EF, por isso é necessario a mediagdo do coordenador, para
superagdo dessas questdes.

Para analisar a competéncia do coordenador, cabe situar que as dificuldades e falhas do professor coordenador tém suas determinagées
situadas na precarizagdo do trabalho docente no ensino superior. No que tange, ao acimulo de fungdes, remuneragéo inadequada, carga horaria
elevada, que submetendo a vérias ocupagdes, para conseguir ter condi¢des financeiras suficientes de sobrevivéncia. Também sobre da crise da pds-
graduagdes, que tém problematicas no campo da “sociedade do conhecimento”, do produtivismo académico. (MANCEBO; LIMA, 2012). Percebe-se
que o processo de protagonismo do professor é latente, frente ao processo de expanséo do ensino superior. Deste modo, o que deve envolver esse
debate, ndo é um processo de culpabilizagdo do professor, na figura do coordenador sobre os aspectos frageis do projeto, bem como do professor
supervisor, mas entender que a profissdo docente seja no ensino basico ou na pds - graduagdo vem sofrendo um desgaste enorme, sobre o0 aspecto
da valorizagao, das condigbes de trabalho, carga horaria, planos de cargos e salérios, formagdo continuada. J&4 que coordenador do projeto deve
disponibilizar dez horas dentro da sua logistica de tempo, para acompanhar o programa, para além de ministrar aulas na graduagao, fazer orientagdes
e etc., entre outras tarefas corriqueiras que lhe sdo atribuidas. Ou seja, o PIBID ndo possui uma politica que pense numa compensagao de carga
horaria para o professor.



5.2 A negacéo ao contetdo da Cultura Corporal a sua concepgao Historico Critica

Historicamente as aulas de EF vém sendo marcadas pelas aulas livres, recreativas, se caracterizavam pelo esvaziamento de contetdo critico —
reflexivo. Entdo romper com essa concepgao que foi construida ao longo da histéria da EF, torna-se um desafio para os bolsistas e professores. Como
expresso na fala: ”[...] os alunos acham que EF e sé pra brincar se divertir professores e ate coordenagédo da escola, acham que o professor de EF é
uma tapa buraco e por que falto um professor, vai da qualquer atividade, para criangas”. (BOLSISTA B). Analisamos tal resisténcia, como expressédo
do distanciamento da teoria do conhecimento, o ndo acesso, tanto dos professores como dos alunos. A negacéo da vivencia dos contetidos da cultura
corporal. Deste modo, a teoria do conhecimento e visto como novo, bem como o ndo acesso desses contedos pelos bolsistas em formagéo, e por
isso dificuldades na sua concretizagéo.

5.3 Discutindo as Possibilidades

As lacunas na formagéo pratica em EF do CEDEF- UEPA estdo expressas falas dos bolsistas, com relagdo a disciplina Estagio Supervisionado.
O bolsista A diz que: “[...] nas disciplinas estagio aqui na UEPA elas ndo te dao essa convivéncia mais profunda na escola [...]". Muitas das
dificuldades encontradas e superadas a partir do subprojeto, tém haver com uma experiéncia pratica ndo consolidada na formagéo.

Por isso classificamos essa problematica no campo das possibilidades, j& que o subprojeto conseguiu suprir as lacunas da formagéo, do Estagio
Supervisionado, como mencionado nas falas: “[...] 0 que eu deveria ver no estagio eu vi no PIBID [...]". (BOLSISTA A); “[...] o PIBID possibilitou uma
vivéncia melhor do que o estégio [...]". (BOLSISTA C); “ele fez com que agente vivenciasse a escola de uma forma que o estagio nao consegue fazer
[...]”. (BOLSISTA E). O subprojeto também conseguiu dar respostas positivas com relacédo as disciplinas: Didatica e Pesquisa e Pratica Pedagdgica.
Os sujeitos da pesquisa revelaram desarticulagéo entre as disciplinas, como expressado na fala do bolsista E: “[...] a disciplina didatica me dizia uma
coisa, a disciplina estagio me dizia outra e PPP me dizia outra, fica um conhecimento disperso [...]". Sobretudo com relagdo ao curriculo de formagéo,
onde muitos discorreram sobre a afirmagédo, de que o PPP nao articula com a préatica docente de EF. Evidenciamos entdo que o subprojeto apresenta
uma possibilidade evidente de superar as contradi¢ées da educagao e da formagéo.

5.4 Das condi¢6es educacionais da Rede Publica de Ensino Basico.

A precarizagdo da escola publica prejudica o trabalho, ja que ndo séo disponibilizados todos os instrumentos necessarios, para uma aula mais
qualificada. Convergimos com a fala do BOLSISTA D: “...] a falta de material, prejudica o processo de instrumentalizagdo, mesmo das aulas”. As
condigdes matérias determinam o trabalho docente ao ponto de percebemos, que ndo é somente ter proposigdes transformadoras, mas perceber
como enfrentar os limites e possibilidades da pratica na escola publica.

Como expresso na fala da BOLSISTA D: “[...] que agente tem pouco tempo dentro da escola, agente vai um dia por semana, tem cinquenta
minutos de aula, e ai agente ndo consegue dar conta de todo o processo”. O tempo pedagdgico de aula é muito diminuto para se conseguir alcangar
os objetivos, com as todas as determinagdes que vem sofrendo a pratica docente. A partir do PIBID os bolsistas compreenderam a profisséo de
professor como: “[...] entdo a realidade, do professor ele é precarizado em todos os sentidos, salario, é condigdes de trabalho, que nao existem, e
praticamente inexistentes [...]"”. (BOLSISTA D). Tecemos a critica ao PIBID, no que a inser¢cdo do graduando na experiéncia docente, bem como da
formagéo continuada. Pois restringe as politicas publicas de valorizagéo do trabalho docente, vinculando-se a potencializar a formagéo de professores
no seu aspecto numérico. Como bem expressa o descontentamento com a profissdo: ‘[...] o professor da rede basica de ensino e muito carente, o
salario que ele ganha mal da pra formagéo, e por conta disso que a maioria para de estudar, que a maioria para de continuar seu processo de ensino”.
(PROFESSORA SUPERVISORA).

Defendemos politicas de valorizagdo docentes globais, mais investimento para educacéo, queremos 10% do Produto Interno Bruto para educagéo,
para que possamos desenvolve — la e ndo ao receitudrio politico proposto pelo BM, as politicas avaliagdo, que s6 vem a desqualificar a formagao.
(FERREIRA, 2011). E, com efeito, que destacamos uma mediagéo, nesse debate sobre a precarizagéo do contexto escolar e do trabalho docente.
Pois, em meio a todos os problemas, foram alcangados os objetivo do subprojeto, no que concerne ao contato com a escola, a identificagdo deste
campo de atuagdo, da compreensdo dos limites e possibilidades. Os bolsistas poderdo sentir todo o rebaixamento da profisséo e da educagéo
publica, as dificuldades da pratica, e ainda sim entender a necessidade de continuidade na profiss&o.

5.5 Contribuicoes para a Pratica Docente

Foi possivel minimamente, obter um significativo avango na formagao principalmente dos estudantes e professora- supervisora. Os avangos
sobre os aspectos da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), como expresso na fala do bolsista C: “[...] ter tempo para diagnosticar no local que
vocé vai trabalhar o Projeto politico pedagégico da escola, as pessoas que gerem que direcionam a escola, depois vocé tem um tempo pra planejar,
tendo essas informagdes e bem relevante ai, depois de planejar, vocé vai colocar em pratica aquilo que planejo”. O projeto conseguiu demonstrar a
importancia da OTP para a pratica docente, fazendo os bolsistas incorporarem o processo na perspectiva de uma pratica mais qualificada e
consciente politica e pedagogicamente. (FREITAS, 1995).

Quantoda experiéncia docente, do contato com a escola, com um carater mais organizado, de carater critico e politico, dentro de uma
concepgdo mais direcionada de formagao, sobre o ensino da EF. Constituida por um processo investigativo, que foram objeto de pesquisa e
reflexao, de produgdo do conhecimento. (LACKS, 2004). Na fala dos bolsistas confirma-se como foi o desenvolvimento dessa experiéncia: “[...] PIBID
eu tive uma nogéo da realidade da escola publica”. (Bolsista A); “[...] uma percepcdo mesmo, é pratica do que vai ta acontecendo dentro da escola”.
(BOLSISTA D). A apreensao da realidade concreta a partir do processo de pesquisa, que possibilitou qualificar a atuagéo, sobre a OTP, transmitir os
contetidos sempre fazendo o nexo com a realidade. Isso repercutiu segundo o bolsista G da seguinte forma: “[...] vocé pensa em todos os momentos,
pensar nos contetidos, como eles vao ser passados, e de que eles ndo descolados da realidade, entdo vocé conseguiu se conectar com a realidade”.
Bem como, perceber a dinamica da profissdo de professor, como discorre o bolsista C: “[...] mas n&o significa que tudo que vocé planejou vai
ocorrer perfeitamente, ai outras vezes vocé planeja, ndo ocorre como vocé quer, mais ocorre melhor do que vocé tinha planejado entdo a docéncia, o
dia a dia do professor”.

O que possibilitou oaperfeicoamento do trabalho pedagdgico dos sujeitos permitiu romper com a dicotomia teoria e pratica Como
recorrente na fala do bolsista F: “[...] por que antes eu pensava s6 na EF do corpo e esquecia a mente, hoje eu consigo ver um objetivo pautado na
mente e no corpo [...]".

O referencial teérico metodoldgico, da PHC, veio a possibilitar a indissociabilidade teérico - pratico, o bolsista D, faz um recorte dessa
possibilidade dizendo que: “[...] poder também trabalhar a possibilidade da PHC, ou seja, da indissociabilidade teérico - pratica, forma e conteudo,
dentro da escola”.

O subprojeto possibilitou a apropriagdo das atividades basicas do trabalho docente: ”[...] eu ja consigo formar, fazer um plano de aula, planejar um
contetdo, da maneira que eu quero dentro da PHC”. (BOLSISTA A); o bolsista D reconhece que a partir do PIBID teve condi¢cdes de perceber: ‘...]
limites e possibilidades, através dos nossos planos de aula, das nossas intervengdes”, foi importante, pra gente entender como ter dominio de classe,
e ai ter esse primeiro contato, com essa pratica docente, dentro da escola”.

As intervengdes pedagégicas foram potencializadas pelas formagdes, pelas oportunidades de estudos do subprojeto, o bolsista D da énfase,
dizendo que: “[...] os estudos foram de fundamental importancia para a apropriacdo, dessa teoria do conhecimento, a partir disso em coletivo,



elaborando os planos de aula, pensando nos cinco momentos pedagoégicos, junto com o grupo de trabalho”.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PIBID é uma politica publica educacional, que nédo dar conta de suprir todas as lacunas da formagdo, bem como a demanda significativa de
alunos na universidade. Por ndo estar articulado, caminhando com uma politica global de formagao docente. PIBID Subprojeto UEPA EF, apesar de
avancgar na questdo da autonomia sobre a teoria do conhecimento, onde se faz uma ruptura, vem com o lastro das configuragdes dessa politica mais
ampla. Ainda que tenha alcangado poucos alunos na graduagao. A andlise feita, sobre o subprojeto permitiu compreender as suas contribui¢ées para
a formagao de professores, quando engajado por uma teoria contra- hegeménica. Permitido uma insergdo mais sistematizada e organizada no
contexto escola, o reconhecimento da dinamica do cotidiano do trabalho docente de conjunto. Proporcionar uma consistente base teérica, numa
perspectiva da organizagao do ensino da EF critica e reflexiva da realidade.
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