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Nesse artigo buscaremos entender como se deu o processo de consolidagdo da profissao docente no Brasil, tendo como pano de fundo o estudo do
Curso de Habilitagdo do Magistério da Escola Professor Flodoardo Cabral. Temos como objetivo analisar a organizagéo didatica e pedagégica do
Curso do magistério da Escola Professor Flodoardo Cabral, compreendendo a importancia do Curso para a constituigao da profissdo docente na
regiao. Como metodologia serd utilizada a abordagem qualitativa por meio de uma pesquisa bibliografica e da analise documental de fontes escolares
que possam evidenciar aspectos pedagdégicos e curriculares da formagéo de professores por meio do curso de Habilitagdo no Magistério. Como
aporte teorico utilizamos Bezerra (2010, 2015), Gondra; Schueler (2008), Vicentini; Lugli (2009) e outros. Concluimos que o Curso de Habilitagdo do
Magistério era destinado a formagéo de professores para atuarem na pré-escola e ensino primario. Possuia um curriculo amplo que atendia desde a
formacéo de contelidos até as técnicas de ensino e alfabetizacéo, ainda disponibilizava de carga hordria para os estagios supervisionados. Assim,
concluimos que este curso prestou uma importante contribuicdo para a constituicdo da profissdo na regido.
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A contribuicao do Curso de Habilitacdo para o Magistério da Escola Professor Flodoardo Cabral

Resumo

Nesse artigo buscaremos entender como se deu o processo de consolidagédo da profissdo docente no Brasil, tendo como pano de fundo o estudo do
Curso de Habilitagdo do Magistério da Escola Professor Flodoardo Cabral. Temos como objetivo analisar a organizagéo didatica e pedagdgica do
Curso do magistério da Escola Professor Flodoardo Cabral, compreendendo a importancia do Curso para a constituicdo da profissdo docente na
regido. Como metodologia sera utilizada a abordagem qualitativa por meio de uma pesquisa bibliografica e da analise documental de fontes escolares
que possam evidenciar aspectos pedagdgicos e curriculares da formagéo de professores por meio do curso de Habilitagdo no Magistério. Como
aporte tedrico utilizamos Bezerra (2010, 2015), Gondra; Schueler (2008), Vicentini; Lugli (2009), e outros. Concluimos que o Curso de Habilitacdo do
Magistério era destinado a formagéo de professores para atuarem na pré-escola e ensino primario. Possuia um curriculo amplo que atendia desde a
formacéo de conteldos até as técnicas de ensino e alfabetizagdo, e ainda disponibilizava de carga horaria para os estagios supervisionados. Assim,
concluimos que este curso prestou uma importante contribuicdo para a constituicdo da profissdo na regido.

Palavras — Chave: Habilitagao, Magistério, Docente.

1.0. PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA PROFISSAO DOCENTE NO BRASIL

O debate sobre a profissédo docente nao é algo recente, mas nas Ultimas décadas tem se intensificado. O processo de consolidagéo da profissdo
docente no Brasil ndo ocorreu de um dia para o outro, levaram-se décadas até a docéncia ser compreendida como profissdo. Quando em 1549
chegou ao Brasil os jesuitas, iniciou-se a histéria da educagéo escolar no pais, com o objetivo de catequizar os indigenas e legitimar a imposi¢ao da
cultura portuguesa sobre os nativos. Durante os séculos XVI e XVII os jesuitas foram praticamente os Unicos educadores que tivemos e



permaneceram no Brasil exercendo grande influéncia sobre a formagéo intelectual da colénia.

E na primeira metade do séc. XVII que os trabalhos educacionais dos jesuitas entram em colapso, sendo que em 1749 o Marqués de Pombal
expulsou os jesuitas, visando a tomada do poder da Igreja para o governo. A educagdo passou entdo a ter por objetivo atender a economia
mercantilista que se vivia naquele momento. Com a expulsdo dos jesuitas, iniciou-se o processo de laicizagdo da educagéo, com a chegada dos
professores régios. Sobre isso Névoa (1995. p.15) ressalta que:

O processo de estabilizagdo do ensino consiste, sobretudo, na substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou o controle da igreja por um
corpo de professores laicos (ou sob o controle do Estado), sem que, no entanto, tenha havido mudancas significativas nas motivagées, nas normas e
nos valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua muito préximo do padre.

A selegdo feita na hora da contratagdo era através de teste de moralidade e conhecimento da disciplina que lecionaria, ou seja, bastava o professor
dominar o que iria ensinar e ter uma moral confidvel que era considerado apto a trabalhar na educagdo. Ndo se percebia a preocupagdo de que o
professor tivesse um preparo especifico para lecionar, visto que a docéncia ainda ndo era considerada uma profissdo. Os docentes ndo eram vistos
com muito prestigio na sociedade, e economicamente falando eram desvalorizados. Durante o periodo colonial e até meados do periodo Imperial a
formagéo docente néo era especifica.

Entretanto, é a partir das primeiras iniciativas de organizagdo do sistema de educagéo primaria que a docéncia vai ganhando status de profissdo. A
Lei Geral do ensino de 1827, marcou a histéria da educacao, foi a primeira vez que o governo trata questées educacionais de forma mais geral, com
essa lei 0 estado organizou a forma que a escola e os professores funcionaria, como explica (Santos e Medeiros, p.4):

“Essa primeira “LDB” foi um marco na histéria da educagéo brasileira, pois pela primeira vez o governo brasileiro aborda as questdes relativas a
educagdo de uma maneira mais geral. A mesma lei estabelecia que os Presidentes de Provincia definissem os ordenados dos professores; que as
escolas deviam ser de ensino mutuo; que os professores deveriam providenciar a necessaria formagdo no método Lancaster; e determinava os
conteldos das disciplinas. ”

No artigo 3° da Lei Geral ficou definido que o salario dos professores seria entre 200 a 500 mil reis anuais, como os ordenados do professorado tdo
baixo, as pessoas ndo se sentiam atraidos a trabalharem na docéncia. Quanto ao método de ensino, ficou definido o lancasteriano, que era o ja
trabalhado no momento pela escola da corte para os soldados, a preocupacéo existente era com o método, os contedos eram preocupacdo de
segundo plano, um néo era ligado ao outro.

Como resultado da Lei Geral de 1827, houve a criagao das escolas de primeiras letras, que visava o ensino da “leitura e escrita, operagdes bésicas de
aritmética, gramatica nacional e os principios da moral cristd” (BRASIL, 1827, p.72), através do método de ensino mutuo, esse modelo de ensino
esperava acelerar o processo de propagacao do ensino a um maior nimero de alunos por um baixo custo.

O Ato adicional de 1834 estabeleceu algumas mudangas em relagéo a instrugdo publica, passa ser obrigagdo da provincia e ndo mais do poder
central regular o ensino primério e secundério, o governo agora cuidava apenas do ensino superior, a partir de entdo o ensino comegou a desandar.
Sendo assim a “ineficiéncia do método lancasteriano e atribuida sobretudo, a falta de instalagdes fisicas a pratica adequada do ensino mutuo; e a
auséncia de fiscalizagdo por parte das autoridades do ensino, o que tornava frequente nos relatérios a demanda pela implantagdo de um servigo de
inspec¢do nas escolas. ” (SAVIANI, 2010, p.130), com as criticas sobre a forma de organizagdo do ensino ganhando forga, acabou fazendo com que
implementagdo do método fosse dificultada, e como a eficiéncia que fora prometida pelo método lancasteriano ndo aconteceu, por falta de toda uma
estrutura pedagdgica que o método precisava (VICENTINE e LUGLI, 2009), surgiu a necessidade de uma formagdo docente satisfatéria. Em
substituigdo do modelo Lancaster, a Escola Normal ganha destaque como a encarregada de formar docentes.

O Ato adicional teve grande participagéo no sentido de possibilitar a criacdo das primeiras escolas normais do Brasil. Primeira escola normal no Brasil
foi criada em 1835, na cidade de Niterdi, Provincia do Rio de Janeiro, depois, as demais provincias optaram por seguir o mesmo caminho e criaram
suas proprias escolas normais. A condigdes de verbas que cada provincia tinha disponibilidade ndo garantia a estabilidade do curso, a sua existéncia
incerta atraia um numero baixo de alunos (ndo eram admitidas mulheres), por vezes ouvia noticias de “fechamentos e aberturas sucessivas dos
poucos cursos existentes no pais” (VICENTINE e LUGLI, 2009). A pouca procura pelos cursos se dava pela falta de prestigio e o baixo salario que
docéncia oferecia. A preferéncia pelo modelo artesanal como indica Vilella (2005), também é um fator significativo, uma vez que o para entrar no
Curso Normal necessitava ter 18 anos, no artesanal com 12 ou 13 anos ja se podia exercer a fungdo docente com remuneragdo. Devido a situagao
que se vivia “a maioria dos professores eram formados pelo sistema adjunto ou pela comprovagao dos conhecimentos minimos ou concurso, e ndo
pela Escola Normal” (VICENTINE e LUGLI, 2009, p. 34). Com a recriagdo da Escola Normal de Niteré6i em 1859, nota-se uma mudanga no
pensamento educacional, as disciplinas que até meados do sec. XIX era responsabilidade de um Unico professor, ficou estabelecido um novo
curriculo que deveria ser desenvolvido por professores especialistas. Como destaca (VICENTINE e LUGLI, 2009, p. 35) a respeito do novo curriculo:

[...] passou a haver um debate relativo &s vantagens da introdugdo de disciplinas cientificas no curriculo, tais como quimica, botanica, fisica, zoologia e
higiene, uma vez que a influéncia positivista no pensamento sobre educagéo ja se fazia sentir. A organizagao curricular previa “cadeiras” (disciplinas)
separadas, a serem lecionadas por especialistas.

A partir de meados do séc. XIX as disciplinas foram separadas por ano, dessa forma os alunos seguiam um percurso de aprendizagem. As primeiras
turmas formadas no curso Normal foram do sexo masculino, foi somente em 1827 que criaram uma legislagdo que tratava da educagao feminina,
determinando o estabelecimento de escolas para a populagéo de todas as vilas e cidades, porém foi s6 no final da década de 1870 que a coeducagéo
ganhou forga, no ambito do curriculo ainda tinha diferencas entre os dois sexos como ressalta Louro ( 1994, p. 446) “Para os meninos era ensinado
nogdes de geometria, para as meninas nogdes de bordado e costura”, o curriculo das mulheres era reduzido e enfatizavam o dominio do trabalho
doméstico.

Em 1871 com a proclamagéo da Lei do Ventre Livre, o Estado e o governo passou a se preocupar com as questdes educacionais dos filhos dos
escravos, também estava em discurso a “necessidade de educar mulheres e superar o analfabetismo” (VICENTINE e LUGLI, 2009), nesse contexto
foram surgindo novas métodos e materiais educativos, que tinha inspiragdo no pensamento positivista.

A reforma Benjamin Constant que aconteceu no ano de 1890, promoveu a reabertura da Escola Normal da Corte, com um novo curriculo onde eram
incluidas as disciplinas de carater cientifico. Essa reforma também fundou o Pedagogium, que serviria como uma Escola de Aperfeicoamento, como



destaca Vicente e Lugli, (2009), “deveria funcionar como um centro propulsor de reformas e melhoramentos para o ensino”, porém o projeto perdeu a
sua continuidade quando Benjamin Constant morreu em 1891.

No periodo republicano mudangas comegaram a acontecer no ambito educacional, como a organizagao de estruturas burocraticas de controle estatal,
a contratagdo de inspetores com remuneragao e um exemplo, antes eles apenas trabalhavam em troca do prestigio que a fungéo ofertava, Vicentini e
Lugli, (2009). Também se nota mudangas na estrutura fisica das escolas, as escolas tinham prédios préprios, com uma arquitetura apropriada para
um ambiente de ensino.

No inicio do periodo republicano nota-se a influéncia dos intelectuais liberais que comegaram a introduzir os primeiros ensaios de reforma pedagégica
do ensino publico onde destacavam o valor da observagdo e da experiéncia sensorial, dito “ligdes de coisas”, o método intuitivo coloca a crianga na
presenga das coisas, para que vejam, sinta, distingue, afim de conhece-las, (BUISSON, 1897).

A reforma realizada por Caetano de Campos, trouxe novas mudangas no curriculo como novas disciplinas que eram lecionadas por professores
especialistas vindo do exterior, além disso a escola era gratuita e para ambos os sexos. Com a reforma também foi criado a Escola Modelo do ensino
primario, que era um anexo Escola Normal, nela os professores em formagéo poderiam praticar sob supervisdo dos mestres.

Com as escolas Normais sendo disseminadas devido ao custo elevado, o nimero de professores formados estava sendo insuficiente, devido a esse
fato, o Curso Primario Complementar passou a ser um curso de formagéo de professores, a respeito disso (VICENTINE e LUGLI, 2009) diz:

Quando tal modalidade passou a servir a formagédo de professores ndo houve alteragdes curriculares no antigo Curso Primario Complementar. A Unica
iniciativa foi acrescentar, ao seu final, um ano de pratica de ensino realizada em escola modelo anexa a Escola Normal. Apdés essa preparagdo
minima, o aluno poderia realizar concurso para ser nomeado professor.

A formagao dos complementaristas se distinguia em muitos aspectos aos normalistas, um deles é a selegdo para entrar no curso, enquanto que o
Normal passava por um exame de selegao, os complementaristas sé precisava ter terminado o curso primario preliminar, além disso o curso sé tinha
um professor especialista para todas as disciplinas. Tanuri (2000, p.69-70) destaca a respeito dos cursos complementares que “a criagdo do curso
complementar estabelecia um elo de ligagéo entre a escola primdria e a normal e o ingresso na Ultima passavam a exigir maiores requisitos de
formacéo”. Estes varios l6cus de formagéo originalizou uma dualidade na profissé@o docente e uma nova categoria docente surgiu, os professores
complementaristas. Agora, existiam os professores sem formagao especifica, os chamados leigos, remanescentes do império, os normalistas, e os
professores complementaristas.

A decadéncia do ensino Normal ocorreu a partir da década de 1950, com o crescente nimero de escolas normais e a incorporagdo das camadas
menos favorecidas nas escolas.

Varias criticas comegaram a surgir tanto por parte dos professores quanto pelos técnicos em educagdo, combinado a isso também se sobressaiu os
dados estatisticos do ministério da educagdo que demostram indices de reprovacdo enormes na escola primaria, Vicente e Lugli (2009) ressalta,
“percepgao da ineficiéncia das escolas para educar apropriadamente a populagéo”, as criangas das camadas populares, traziam consigo dificuldades
a qual os professores nunca tinham se deparado. A baixa qualidade dos cursos também foi um dos motivos da decadéncia, uma vez que o curriculo
da Escola Normal se assemelhou com o do curso ginasial.

Em 1971 a escola normal passou por uma reformulagdo, que originou a criagdo do curso de Habilitagdo Especifica para o Magistério, buscando
reverter a perca de conceito dos cursos de formacgdo. Essa nova modalidade de formagéo teve algumas modificagcées que o diferenciou do curso
normal. Na promulgagéo da lei n. 5.692/71 as modificagdes foram especificadas, como destaca Vicente e Lugli (2009, p. 49) “O antigo ensino priméario
e o ginasio foram reunidos e passarem a constituir o ensino de primeiro grau de oito anos. Previu-se, ainda, a organizagdo da segunda fase do ensino
médio, ou colegial, de modo que todos os cursos oferecidos em nivel de segundo grau fossem profissionalizantes”, o estudante concluia o ensino
médio, e saia preparado para a docéncia.

Quanto ao curriculo, os contetidos foram reduzidos e trabalhados de forma sucinta. A implementagdo da Habilitacdo Especifica para o Magistério/HEM
se deu de forma gradativa, e em condigdes diferentes em cada estado. Nem mesmo essa modalidade ficou livre das criticas, uma delas era a falta de
conexdo entre os contelidos e as praticas docentes, j4 que os habilitados ndo viviam situagdes de aprendizagem durante a formagdo que
mobilizassem os conhecimentos aprendidos, (VICENTINE e LUGLI, 2009). Em 1982 o MEC propds um projeto que visava a melhoria das condigdes
das escolas de formagéo de professores, os CEFAMs (Centros Especificos de Formagéo e Aperfeicoamento do Magistério), onde eram melhorados os
curriculos e ofereciam suprimentos de matérias didaticos para garantir a permanecia no curso. Varias outras melhorias eram propostas, entretanto a
realidade era diferente, em poucos estados os CEFAMs foram implantados, € mesmo nos que foram os objetivos propostos ndo foram concretizados,
por fim o projeto ndo teve continuidade devido a prépria descontinuidade da administragdo do MEC. Com LDB de 1996 foi dada preferéncia para a
formacéo docente em nivel superior. Em alguns Estados, os cursos de Habilitagdo no Magistério passaram a se chamar Cursos Normais Superiores,
e em alguns estados foram extintos.

2.0. 0 CURSO DE HABILITACAO PARA O MAGISTERIO DA ESCOLA PROFESSOR FLODOARDO CABRAL

As primeiras iniciativas de formagdo docente que o Vale do Jurua conheceu ocorreram através da Igreja Catdlica, de modo que as agdes dos
religiosos foram de extrema importancia para a formagdo educacional de Cruzeiro do Sul. Foi neste contexto que ocorreu a criagdo do Instituto
Orfanolégico Santa Teresinha que teve como objetivo a educagdo de criangas 6rfas e as jovens mogas da regido, ofertando cursos como o primario e
o Curso Normal. No Curso Normal as meninas formadas saiam com uma forte influéncia crista, como destaca (BEZERRA, 2015, p.193):

A formagao das jovens no Alto Jurua deveria coadunar-se com o modelo feminino catélico, preparando-as para serem futuras maes de familia, que
ministrassem, mais tarde, uma soélida educagéo cristd aos filhos e as demais criangas de sua comunidade. Vislumbrava-se um novo espago de
profissionalizagéo para as mogas e senhoras catdlicas, onde a instrugéo religiosa e a educagdo moral seriam os alicerces da formagao.

Quando a formagéo era concluida, as alunas, saiam aptas a trabalhar como professoras, e também para atuar como donas de casa e crista preparada
para passar aos seus filhos, aos alunos e aos demais cidadaos a educagéo religiosa. E dessa forma o Curso Normal seguiu cumprido seu papel de
formar professoras para os anos iniciais do ensino fundamental, que na época era denominado de ensino primario.

A partir da lei 5.692/1971 houve a substituicdo do Curso Normal pelo curso de Habilitagdo no Magistério, que era oferecida em determinadas escolas



de ensino médio (antigo segundo grau) e formava professores em nivel secundario. A primeira escola publica a ofertar o curso a habilitagdo no
Magistério foi a Escola de Ensino Técnico Professor Flodoardo Cabral, formando os primeiros professores habilitados no magistério em Cruzeiro do
Sul por meio do ensino publico, que passou a concorrer com o Instituto Santa Teresinha, escola privada que também oferecia o Curso de Habilitagao
no Magistério.

A escola de ensino médio Professor Flodoardo Cabral foi criada no dia 26 de novembro do ano de 1965, denominado incialmente de “Colégio
Comercial Professor Flodoardo Cabral”, sua criagdo estd amparada na Lei n® 44 de 22 de novembro de 1965 pelo Decreto n® 158 de 02 de dezembro
de 1980. No ano de 1974 foram criados cursos técnicos em diversas areas em que se existia caréncia de profissionais, entre eles estava o Curso de
Magistério que funcionou de 1974 a 2004, de acordo com (PPP, Escola Flodoardo Cabral, 2016, p. 5). Atualmente a escola fica situada na Avenida 28
de setembro, n® 834, no bairro da Escola Técnica, é uma instituicdo Estadual, ofertando ensino de nivel Médio. E mantida pela Secretaria de
Educacéo e Esporte do Estado do Acre.

Desde sua criagao, a escola ofereceu habilitagdes em diversas areas, como nés podemos ver no histérico da Escola (p.2, 2016):

e Curso de Contabilidade (1969 — 1999);

¢ Curso Ginasial (1975 — 1985);

e Curso Basico (1976 — 1983);

e Curso de Magistério (1977 — 2004);

e Curso de Agropecuaria (1978 — 1981);

¢ Curso de Eletrotécnica (1981 — 1982);

o Curso de Enfermagem, criado em 1983;

¢ Curso de Formagao Integral (1985-1996/ 2002— 2004)
e Ensino Médio (2005-2012);

¢ Magistério Adicional (1987 1989);

o Ensino Fundamental de 12 a 42 série (1997 — 1999;

De acordo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, o Curso de Habilitagdo Especifica do Magistério foi organizado
em duas modalidades, uma que teria a duragao de trés anos, habilitando os professores a lecionar até a 4° série; a segunda teria a duragdo de quatro
anos, podendo o habilitado lecionar até a 6° série do 1° grau.

De acordo com o histérico escolar do curso de magistério de 1° grau do ano de 1979, o curso € dividido da 12 a 82 etapas, essas etapas era como se
dividia o ano, por exemplo como hoje em dia se utiliza dos bimestres, e continham as seguintes disciplina:

¢ Lingua portuguesa e Literatura Brasileira — 248h
e Educacéo Fisica — 40h

e Educacéo Artistica — 72h

e Estudos Sociais — 240h

e Ciéncias Fis. Bio. E programa de saude — 150h
o Matematica — 150h

e Fundamento da educacéo | e Il (510h) 393h

e Estrutura e Func. Ens. 12 grau — 105h

« Didatica — 625h

¢ Ensino Religioso — ndo consta

o Estagio Supervisionado — 60h

s Inglés —117h

Segundo o Histérico Escolar do ano de 1986, o curso de magistério acrescenta em seu curriculo no eixo formagao especial as disciplinas de Redacéo,
Metodologia Cientifica, Fundamentos Biopsicologico da Educagéo, Fundamentos Histérico, Sociolégico e Filoséfico da Educacéo e Didatica Geral.
Todas com cargas horarias de 60h, estas disciplinas complementavam a formagao do educando, visando a preparagdo dos mesmos para atuarem no
magistério.

O proximo quadro mostra a matriz curricular do curso de Habilitagdo para o Magistério, do documento nomeado de Quadro Curricular de 1988 até
2000. Durante esse periodo as disciplinas ficaram dispostas da seguinte forma:

QUADRO 1: Curso Profissional em 22 Grau para o Magistério de 12 Grau Pré-Escolar a 42 Serie quadro curricular de 1988 até 2000

SERIES

DISCIPLINAS



Lingua Portuguesa X X X X
Literatura Brasileira - X X -
Matematica X X X -
Fisica X X X X
Quimica X X - -
Biologia/ programa de saude X X - -
Histéria/ O.S.P.B X X - -
Geografia X X - -
Educacao fisica/ Rec. e Jogos X X X -
Educacéo artistica - - - X
Ensino religioso - - - X
X - - -
Filosofia
X - - -
Sociologia
X - - -
Psicologia
- X X -
Histéria e Filosofia da educagéo
- - X X
Sociologia da educagéo
- X X -
Psicologia da educagdo
Estrutura e Funcionamento de Ensino _ . X )
de 12 Grau
X X
Didatica Geral - -
Didatica Aplicada a Lingua - ) X X
Portuguesa e Alfabetizagcdo
. . N - X
Didatica Aplicada a
. - X
Matematica
- - X X
Didéatica Aplicada as Ciéncias
X X
Didatica Aplicada aos Estudos Sociais - -
X X
Literatura Infantil - -
X

Estagio supervisionado - - -

Por meio do quadro acima que foi resultado da andlise do documento é possivel notar que as matérias eram divididas em dois eixos, a Educagao
Geral, que dava conta das disciplinas de Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Lingua estrangeira Moderna, Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia/Programa de Saude, Historia/O.S.P.B, Geografia, Educagédo Fisica/Rec. e Jogos, Educagéao Artistica, Ensino Religioso, e o Eixo Formagéo
Especial com as disciplinas de Filosofia, Sociologia, Psicologia, Histéria e Filosofia da educacéo, Sociologia da educagéo, Psicologia da educagao,
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° Grau, Didatica Geral, Didatica, Aplicada a Lingua Portuguesa e Alfabetizagao, Didatica Aplicada a
Matematica, Didatica Aplicada as Ciéncias, Didatica Aplicada aos Estudos Sociais.

Como destaca Saviani sobre o Curso de Habilitagdo no Magistério (2009, p. 147), “O curriculo minimo compreendia o nicleo comum, obrigatério em
todo o territério nacional para todo o ensino de 12 e 22 graus, destinado a garantir a formagao geral; e uma parte diversificada, visando a formagao
especial”, assim as disciplinas que eram desenvolvidas buscava a formagéo integral dos educandos, abordando um pouco de cada area.

Outro documento encontrado, fala sobre as orientagdes do Curso de Magistério de 1999 e 200Q1], em que foi possivel observar a lei LDB 5.692/71
que amparava e fundamentava legalmente o curso a duragdo o periodo citado. Assim ficavam determinadas dentro da lei todas as orientagdes
necessdrias para o curso de Habilitagdo para o magistério.

Como a andlise de alguns documentos anteriores mostram, as disciplinas que eram trabalhadas, tinham como objetivo a formagéo os educandos para
trabalhar nas disciplinas necessarias para que os primarios fossem alfabetizados e conhecesse o basico da mateméatica. Como a tendéncia tecnicista
era muito utilizada nesse periodo a formagao dos professores primarios também sofreu influéncia dessa tendéncia, a prioridade estava em formar a
técnica do educador. Como destaca Lelis, (1996) “essas habilidades devem ser traduzidas em termos do dominio do processo e técnicas de
alfabetizagdo, da leitura e escrita, do dominio de uma metodologia que emergia do conhecimento articulado dos processos de aprendizagem”. Dessa
forma o aluno era formado com técnicas de trabalhos e a oportunidade que eles tinham para colocar em pratica o saber aprendido e verificar se
estavam prontos para lecionar, era através do estagio supervisionado.

O Estagio supervisionado de acordo com o Livro Manual de Estagio para Alunos do Magistério, que foi obtido na escola lé6cus da pesquisa, tinha por
objetivo proporcionar condi¢des para que o futuro professor pudesse adquirir uma visdo global do primeiro grau e do pré-escolar; reconhecer que acéo
educativa deve ser planejada; ser capaz de elaborar a Programagédo e as atividades curriculares de uma classe; dominar técnicas de ensino,
adequando-as ao trabalho de grupo. Além disso, o livro fornece fichas nas quais os professores deveriam avaliar o trabalho que os alunos
desenvolviam na sala de aula durante o estagio. O livro também consta as orientagdes necessarias para que se realizassem todos os estagios,
especificando cada um, ou seja, existiam trés tipos de estagios que o magistrando precisava fazer, o de observagao, quando ele ia para a escola e
observava como ocorria a funcionalidade daquela escola, conhecendo o planejamento e o ambiente da instituicdo; o estagio de participagdo, onde o



futuro professor iria tomar parte das atividades na sala de aula; e o estagio de regéncia, Ultima fase pela qual o aluno passava. Nesta o aluno
precisava colocar em pratica tudo que havia estudado em seu curso de magistério, necessitando demonstrar conhecimentos de como planejar, os
tipos de planejamento, os componentes de um planejamento e como elaborar um plano de aula. Depois que o aluno passava por todas essas etapas
ele estava preparado para se formar e ser um professor formado no curso de habilitagdo para o magistério que iriam lecionar com todas as disciplinas
do pré-escolar e do primario.

Observando um plano de aluno de uma estagiaria do magistério em uma turma de 12, lecionando portugués, nota-se que para conseguir atingir o
objetivo de ensinar a acentuagdo as criancas, ela utilizou atividades criativas que buscava incentivar os alunos a utilizacdo do acento. Ela utilizou
como estratégia a conversagao, questionamento, historinhas, cartazes, musicas e etc.

3.0. CONCLUSAO

De acordo com as andlises realizadas, foi possivel ter uma visdo de como era organizado e como se desenvolvia o curso de Habilitagdo para o
magistério da escola l6cus da pesquisa. O projeto desenvolvido foi de suma importancia para compreender como ocorreu a educagdo no periodo em
que o magistério ficou em vigéncia e também para entender as suas contribuicdes para a constituigdo da profissdo na regido. O curso era destinado a
formagéo de professores para atuarem no pré-escola e ensino primario, possuiam um curriculo amplo que atendia desde a formagédo de contetdos a
até as técnicas de ensino e alfabetizagdo, o curso ainda disponibilizava de carga horarias para os estagios que eram de grande importancia ao
educando. Na atualidade ainda é possivel encontrar em determinadas escolas professoras que se formaram e que ainda atuaram apenas com a
formag&o que adquiriram no Curso de Habilitagdo para o Magistério
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[1] Até 1999 que tem como base a LDB de n° 5.692/71, que determina a duragdo do curso de 03 e de 04 anos e o ano adicional e opcional apés o
curso de 03 anos, também determina a titulagdo que o profissional recebera ao concluir, de Professor (a) do Ensino de 1° Grau de 12 a 42 série, com
embasamento legal para os concludentes até o ano de 1981 nos Artigos 16 e 30, combinado aos Artigos 4° e 6° da lei 5.692/71 com o Parecer do
C.F. E, n 2 349 de 06/04/1972, e para os concludentes de 1981 até 1999 tem apenas alteragéo na nova redagdo dada aos Artigos 4° e 162 pela Lei n®
7.004 de 18/10/1982. J& a partir do ano de 2000 ¢ utilizado a nova LDB de n® 9.394/96 matem a duragéo de 03 e 04 anos, a titulagdo muda para
Professor (a) de Educagéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, fundamentado pelos Artigos 61 e 62 da Lei n® 9.394/96 de 20/12/1996 com
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o parecer C.E.B. n® 01 de 29/01/1999 e parecer C.E.B. n® 02 de 19/04/1999 com parecer C.E.E/AC n® 07 de 01/07/1999 e resolugao
C.E.E/ACn°07.27/08/1999.



