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Resumo O papel da identidade amazonica pode ser entendido como a “cultura da floresta”, presente inclusive nos grandes centros urbanos. Este
artigo com abordagem qualitativa, caracterizado como revisao de literatura ou revisdo bibliografica tem como objetivo refletir sobre a diversidade
cultural amazoénica e sua relagdo com o meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel, bem como sobre a necessidade de politicas publicas
regionalizadas. H& a necessidade de programas e projetos destinados aos sujeitos que vivem e trabalham no campo e da criagao de politicas publicas
de educagao rural, que devem ser efetivadas, com a participagdo dos movimentos sociais, garantindo educagédo de qualidade sem interferéncia na
identidade e nas suas praticas de forma marginalizada, estando interligada com as especificidades de cada regido, colaborando dessa forma, para um
processo de desenvolvimento territorial mais sustentavel.
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Introducao

De acordo com Sathler (2009), os aspectos importantes relacionados aos costumes e as atividades culturais ddo coesao interna as centenas de
territorialidades amazénicas. O papel da “identidade amazénica”, que pode ser entendido como a “cultura da floresta”, presente inclusive nos grandes
centros urbanos, é representado por: habitos alimentares; expressdes artisticas e musicais; o relacionamento das pessoas com os rios, presente e
importante em varias cidades amazonicas; os mitos e os elementos culturais populares, regionais e locais; entre varios outros. Da mesma forma,
Steward (1948 apud LUI; MOLINA, 2009) afirma que elaborou a categoria de “cultura de ?oresta tropical”, na qual se encaixariam a maioria das
populagdes humanas amazoénicas, o que é corroborado por Oliveira (2004) ao frisar que nas pequenas cidades amazobnicas a natureza é importante,
mas vai além do fatalismo de uma vida governada pela determinagdo da natureza, a cultura amazénica é produzida pelo amazo6nida e estrutura-se
como a légica e como a razdo, mas também como o sonho.
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Este artigo com abordagem qualitativa, caracterizado como revisao de literatura ou revisdo bibliogréafica (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014);
(ALVES-MAZZOTTI, 2002). O objetivo é refletir sobre a educagao amazénica e sua diversidade cultural, sua relagdo com o meio ambiente, bem como
sobre a necessidade de politicas publicas educacionais regionalizadas, requeridas pelos movimentos sociais do campo.

Resultados e discussoes
Colonizacao e cultura amazoénica: diversidades e saberes intergeracionais

Ao dialogar sobre cultura e identidade amazoénica torna-se indispensavel falar da dinamica de ocupagé@o da Amazénia e de suas problematicas
socioambientais, pois de acordo com Lui e Molina (2009, p.222):



No limiar do contato europeu, os cinco milhdes de habitantes da Bacia Amazdnica haviam transformado a ?oresta em uma paisagem adaptada que,
além de atender as suas necessidades de subsisténcia, atendia aos seus desejos simbdlicos.

No inicio do processo de colonizagao europeia, os povos amazénicos mantinham uma relagdo de uso das riquezas naturais como subsisténcia e
como uso simbdlico, mas sem objetivos comerciais. Esse hdbitus se manteve até que “a colonizagao europeia inaugurou uma nova motivagdo para
transformar a paisagem, que atendia a uma légica externa a ?oresta, demandando produtos especificos na maior quantidade possivel” (LUl e
MOLINA, 2009, p. 222). Conforme os autores, o objetivo principal passou a ser o atendimento as demandas econémicas e aos desejos culturais
externos.

A colonizagéo europeia foi um importante fator que interferiu na relagdo homem-natureza na Amazoénia, na qual os povos passam a conceber a
natureza de forma diferente. Chartier (2005 apud BUENO, 2008, p. 84) identifica duas visdes opostas de natureza, em que a relagédo natureza e
sociedade amazobnica é permeada pela expansao cultural e seus simbolos, ora interagindo com o meio de forma considerada “primitiva”, em que o
recurso é para subsisténcia do grupo, ja em outros momentos o ambiente natural passa a ser visto como recurso a ser usado como valor de troca,
logo, inseparaveis; o que Garnelo e Sampaio (2005) chamam de desencantamento com a natureza.

Ab’Saber em entrevista a Borelli (2005, p.24) afirma: “a Amazdnia tem uma série de raizes indigenas, portuguesas e negroides, porém, tem raizes
culturais que nao pertencem somente a ela, mas que vieram do nordeste seco”. Enquanto Loureiro (2005 apud SILVA; CARVALHO, 2012), diante da
variedade cultural que compde o espago amazénico, identifica o caboclo amazdnida e atenta para o fato de haver expressdes artistico-culturais
carregadas de signos e simbolos do cotidiano, a exemplo das lendas entre tantas outras.

No entanto, Colferai (2009) expde que o processo histérico de ocupagdo da Amazdnia ocorreu de maneira precaria, através de ordens religiosas, seja
em fungéo da explorac@o de metais preciosos ou para o extrativismo vegetal. A partir dos governos militares no Brasil, houve um incentivo ao
desflorestamento, assim, a cultura de subsisténcia deu lugar ao cultivo de pastagens para criacdo do gado e plantios para comercializagdo do
excedente. Becker (2005) considera que houve uma reavaliagé@o e revalorizagdo da natureza a partir de duas légicas muito diferentes, mas que
convergem para o mesmo projeto de conservagdo da Amazoénia:

A primeira légica é a civilizatéria ou cultural, que possui uma preocupagéo legitima com a natureza pela questéo da vida, o que da origem aos
movimentos ambientalistas. A outra légica é a da acumulagdo, que vé a natureza como recurso escasso € como reserva de valor para a realizagao de
capital futuro, fundamentalmente no que tange ao uso da biodiversidade condicionada ao avango da tecnologia (BECKER, 2005, p.74).

A desvalorizagdo da légica cultural em detrimento do capitalismo é reafirmada por Pinto (1994), ao observar que, apesar da importancia das
discussdes sobre a biodiversidade, as principais pautas de exportagdes da regido ainda permanecem ligadas ao papel histérico de produtora de
matéria prima barata.

No entanto, a cultura, conforme Hall (1997, p. 17): “tem assumido uma fungédo de importancia sem igual no que diz respeito a estrutura e a
organizagdo da sociedade moderna tardia, aos processos de desenvolvimento do meio ambiente global e a disposi¢éo de seus recursos econémicos e
materiais”. Ainda segundo este autor, o resultado do mix cultural, ou sincretismo, pode criar algumas alternativas hibridas, sintetizando elementos de
ambas, mas nao redutiveis a nenhuma delas.

Por isso, o hibridismo cultural na Amazénia nao deve se processar através da “aniquilagdo das manifestagdes culturais singulares em favor de uma
Unica cultura, promovendo-se, ao contrario, uma coexisténcia de multiplicidades culturais” (GARNELO e SAMPAIO, 2005, p. 757). O ato da tradugéo
cultural, segundo Bhabha (1998), nega o essencialismo de uma dada cultura antecedente, original, portanto, as culturas estdo num processo de
hibridagao. “A hibridagéo é a cultura sempre como formagao, (trans) formada, um processo performativo que sempre gera algo novo e irreconhecivel,
uma nova area de negociagéo de sentido e representagdo” (PENALVA; SCHNEIDER, 2012, p. 21). O processo de hibridagao cultural do povo
amazonico é evidenciado por Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 30):

Caboclos, ribeirinhos, caboclo-ribeirinhos, seringueiros. O homem amazénico é fruto da confluéncia de sujeitos sociais distintos: amerindios da varzea
e/ou terra firme, negros, nordestinos e europeus de diversas nacionalidades (portugueses, espanhois, holandeses, franceses, etc) que inauguram
novas e singulares formas de organizagéo social nos trépicos amazénicos. Diferenciada em suas matrizes geracionais, marcada por dinamismos e
sincretismos singulares, a formagéo social amazénica foi fundamentada historicamente em tipos variados de escravismo e servidao.

Assim, na cultura amazénica, os saberes e fazeres se perpetuam de uma geragéo a outra através da oralidade, sendo este um jeito de educar os
filhos para a vida e educar-se conjuntamente, onde conhecimentos ndo escolares sobre as plantas, os animais, o solo, os rios e a floresta seus
beneficios e os cuidados essenciais para sua manutengéo e preservagao sdo socializados e conduzem diariamente o ritmo e o estilo de vida das
comunidades (SILVA e CARVALHO, 2012).

Por isto, a luta pela preservacéo cultural e educagédo de qualidade tem sido o desafio dos movimentos sociais, a partir de “saberes esses que
garantem a autonomia de ser e estar no campo com peculiaridades sociais e culturais em um processo de resisténcia”. Zavasque e Sales (2017, p.4);
nesses espagos é dada importancia a educagao intergeracional, definida por (Séez, 2002) como:

“processos e procedimentos que se apoiam e se legitimam enfatizando a cooperagéo e interagcdo entre duas ou mais geragdes, assegurando a partilha
de experiéncias, conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, com o fim de aumentar os respetivos niveis de autoestima e autorrealizagdo pessoal.
O objetivo € mudar e transformar-se na aprendizagem com o outro (p. 104).

Diegues et al. (2000, p. 30) definem o conhecimento tradicional “como o conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural, sobrenatural,
transmitido oralmente de geragdo em geragdo”. Para Marconi e Lakatos (2005, p. 75), o conhecimento vulgar ou popular é “geralmente tipico de
camponés, transmitido de geragdo para geragdo por meio da educagéo informal e baseado em imitagéo e experiéncia pessoal”. Dickmann e
Dickmann (2008, p. 70) afirmam que “o saber popular é entendido como aquele adquirido nas lutas, que nao esta escrito nos livros, aquele que é fruto
das varias experiéncias vividas e convividas em tempos e espacos diversos na histéria do povo”.

Assim, o conhecimento tradicional intergeracional faz parte dos saberes produzidos e reproduzidos no contexto sociocultural amazénico, saberes
estes, constituintes da educagédo néo formal. J4 a educagéo formal, tem sido um dos direitos requeridos pelos MS do Campo, como possibilidade de
aquisicdo do conhecimento sistematizado, que deve estar interligado aos saberes populares.

Movimentos sociais do campo e educacé@o no contexto amazénico

Os Movimentos Sociais (MS) representam forgas sociais organizadas, que se tornaram fontes geradoras de criatividade e inovagdes socioculturais,
pois diagnosticam a realidade social, constroem propostas. Sua atuagdo é através de redes, com agdes coletivas que agem como resisténcia a
exclusao social, gerando o chamado empowerment de atores da sociedade civil organizada a medida que criam sujeitos sociais para essa atuagao.
Gohn (2011). A autora cita como caracteristicas basicas dos MS:

possuem identidade, tém opositor e articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade. [...] tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de demandas via praticas de pressdo/mobilizagéo; tém certa continuidade e permanéncia. Ndo sdo
s6 reativos, movidos apenas pelas necessidades (fome ou qualquer forma de opresséao); podem surgir e desenvolver-se também a partir de uma re?
exao sobre sua prépria experiéncia. (p.336)

Assim, conforme Bem (2006) os movimentos sociais sdo indicadores do funcionamento das sociedades, porque permitem identificar as tensées entre



os diferentes grupos de interesses, e acabam por revelar as areas de caréncia estrutural, os focos de insatisfagao e os desejos coletivos. Um dos
conflitos que move os MS é a relagdo campesinato e agronegécio, sobre o qual Caldart (2014, p. 144) afirma: “o confronto entre camponeses e
agronegocio, ou entre agricultura camponesa e agricultura industrial capitalista € um fenémeno real concreto que precisa ser estudado em suas
conexdes e determinagdes fundamentais”

Esse conflito existente no &mbito urbano-rural expde o modelo de escola rural brasileira, que segundo Whitaker & Antuniassi (1992), tem trés
caracteristicas fundamentais: é urbanocéntrica: o ponto de partida e de chegada do conhecimento é a cidade; ésociocéntrica, voltada para os
interesses de certas classes sociais, ndo considerando a diversidade dos sujeitos sociais existentes no campo e na cidade, a sua cultura, as suas
diversas formas de organizar o trabalho e a vida; é etnocéntrica, privilegia os conhecimentos relativos ao mundo ocidental industrializado, e considera
o estilo de vida e os valores do camponés/a como atrasado, o que gera estere6tipos.

Nota-se que as escolas da zona rural brasileira acabam por adotar estas caracteristicas por serem consideradas superiores, o que interferem
na identidade campesina e em suas praticas pedagoégicas. Essa marginalizagdo do tema Educagao do Campo foi confirmada por Barroso (2011), que
durante o percurso investigativo notou: o desvalor ideolégico e cultural do rural, o fato da escolarizagdo ainda nao ter adquirido status de
imprescindivel para o trabalho no campo, a incipiente interiorizagao das universidades, a focalizagdo crescente das politicas de cunho social, o poder
de presséo e barganha dos latifundiarios, agroindustria e bancada ruralista no Congresso Nacional, a violéncia impetrada contra os trabalhadores e
liderangas rurais, o retrocesso das mobilizagdes por parte dos movimentos sociais.

Diante de fatos como estes, os MS se articulam em redes globais ou transnacionais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
no Brasil e a Via Campesina, além da Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC) (GOHN, 2011). A participacédo destes
movimentos e organizagdes sociais populares do campo de acordo com Hage e Oliveira (2011) tem envolvido a conquista da terra, o fortalecimento
da producéo de base familiar e a garantia do direito a vida com dignidade, o que inclui o direito @ educagao. Sendo que nessa caminhada de
mobilizagdo e protagonismo, a Articulagdo Nacional Por uma Educagdo do Campotem assumido um papel destacado para que nao sejam reeditadas
as tradicionais politicas de manutengéo precdria das escolas rurais de cunho assistencialista, compensatério e compassivo, que reforgam o atraso e o
abandono secular da educagao dos povos que vivem da agricultura, do extrativismo e do trabalho do campo (Il CNEC, 2004).

Através da Articulagdo, tendo como entidades promotoras (CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil; MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra; UnB — Universidade de Brasilia; UNESCO - Organizagédo das Nagdes Unidas para Educagéo, Ciéncia e Cultura;
UNICEF- Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia) fica evidente que “os movimentos sociais ndo limitam suas atuagdes na posse da terra, mas sim
em outras frentes de luta, como por exemplo, 0 acesso & educacio e a escola” (NOGUEIRA, GONGALVES e MITIDIERO JUNIOR, 2013, p.13).
Portanto, os MS ampliam-se qualitativamente ao entenderem que democratizagéo da terra ndo é apenas a posse dela, mas que também inclui o
direito a uma educagao que forme para a humanizagao das relagdes entre os sujeitos e, consequentemente, para a conquista de outros direitos.
Farias (2015)

A precariedade do direito & educagéo no espago rural pode ser demonstrada a partir de dados estatisticos, pois conforme o Censo Demogréafico 2010
— Caracteristicas da populagao e dos domicilios, a populagédo de 15 anos, ou mais, de idade apresenta taxa de analfabetismo 7,3% na area urbana,
mas, na &rea rural, essa taxa foi de 23,2%, ou seja, mais que o triplo em relagao a populagéo urbana. Por isso, “ha de se pensar em politicas de
educacdo, para além de uma Unica politica de educagéo, o que afirmaria a universalidade nédo abstrata, ndo uniforme, como Unica forma de educagdo
para todos”. Santos (2009, p.91)

Dai a necessidade de programas e projetos destinados aos sujeitos que vivem e trabalham no campo, além da criagéo de politicas publicas de
educagéo rural, que devem ser efetivadas, garantindo educagao de qualidade. Mas “é imprescindivel garantir a presenca dos movimentos sociais do
campo na elaboragao e execugdo dessas politicas” (FREITAS, 2011, p. 46), porque “a auséncia dos sujeitos do campo em tal processo pode sim,
prejudicar significativamente a especificidade da educagéo para as populagdes rurais”. Santos e Bezerra Neto (2015, p.190), pois devem ser
consideradas as mais variadas formas e modalidades de educagéo, como parte do universo rural, como espago de vida de relagdes e interagdes
vividas, pois 0 campo é produtor de cultura.

As politicas publicas do governo federal voltadas para a Educagdo do Campo, conforme Hage e Oliveira (2011) s&o vinculadas a Secretaria de
Educagéo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (SECAD) do Ministério da Educagéo, que tem dialogado com o Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) buscando “construir politicas publicas para os territérios do campo onde o processo educativo esteja em sintonia com as
particularidades territoriais, colaborando, dessa forma, para um processo de desenvolvimento territorial mais sustentavel”. (p.93) Os autores trazem
como conquistas importantes a definicdo de marcos regulatérios das politicas de educagdo do campo, envolvendo a participagdo dos Movimentos
Sociais do Campo, como:

1. as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (Resolugao 1/2002 do CNE/ CEB);
2. as Diretrizes complementares para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo Basica do Campo (Resolugéo 2/2008
do CNE/CEB);

¢ 0 Reconhecimento dos Dias Letivos para a aplicagdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros Familiares de Formagao por Alternancia (Parecer
1/2006 do CNE/CEB);

1. e o Decreto assinado pelo presidente Lula, que estabelece referéncias sobre a politica de educagdo do campo e regulamenta o Programa
Nacional de Educagéo na Reforma Agraria (PRONERA).

No entanto, mesmo considerando que o0 movimento em torno da luta por educagao do campo nao se restringe ao carater eminentemente legal, mas
perpassa os demais espagos sociais, Silva (2008) entende como avango a criagdo do Relatério das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica
nas Escolas do Campo, mas considera que as politicas implementadas nesta area tém sido reduzidas e as poucas iniciativas, tém servido mais para a
descaracterizagdo do que para a afirmagdo do espago do campo, sendo os atuais recursos insuficientes as necessidades da educagéo.

Isto se d& mesmo diante do reconhecimento de politicas publicas para a Educagdo do Campo, como ampliagdo daquilo que o Programa Nacional de
Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA) inaugurou, qual seja, o Programa Saberes da Terra e a propria Licenciatura em Educacédo do Campo. No
entanto, “esse conjunto de agdes, reforga a tese de que o capital estava preocupado em garantir a educagéo do trabalhador do campo frente as novas
demandas surgidas a partir da reestruturagéo produtiva no campo”. Chaves (2011, p.52) Essas politicas mencionadas sao produtos do processo de
modernizagao do campo que teve inicio a partir da segunda metade do século XX no Brasil, somado a onda de industrializagao que ja vinha
ocorrendo desde os anos 1930, as quais influenciaram na vida dos trabalhadores do campo e contribuiram para que estes tivessem outra postura
diante da educagéo, havendo uma maior valorizagao e procura dessa fragao da classe trabalhadora em elevar o nivel de escolarizagéo.

O movimento social, enquanto praxis social, na acepgao de Arroyo (2002, p. 79), “traz em si uma revolugédo no saber, no conhecer-se, educar-se e
formar-se das classes”, ja que as “diferentes lutas educam as classes trabalhadoras e redefinem sua visao do social. No mesmo movimento global em
que refazem o social se fazem como sujeitos sociais conscientes com identidade coletiva”. E a educagéo como direito relaciona-se diretamente com a
cidadania, pois como afirma Antonio (2010, p.122):

[...] os interesses da classe trabalhadora por educagéo ou por escola

objetivam também constituir a condigdo coletiva da cidadania, erguida pelos sujeitos sociais ou grupos organizados da sociedade civil e divergente da
acepgao de cidadania liberal centrada nos direitos e deveres individuais. Uma construgdo que imprime sentido ao cidadao coletivo no interior dos
movimentos sociais, pois esse “reivindica baseado em interesses de coletividade de diversas ordens” (GOHN, 1992, p. 16).



O proéprio processo de luta dos movimentos sociais torna-se uma praxis educativa, ja que envolve o engajamento coletivo, a mobilizagéo de saberes,
sendo que as reinvindicagdes sdo pensadas a partir do coletivo, um exemplo disto, é a luta do Setor de Educagéo por escola pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), que “tem garantido ndo apenas aos militantes, mas também a outras familias de pequenos produtores que vivem
proximos aos assentamentos que seus filhos estudem no campo, e ndo precisem se deslocar até a cidade”. Chaves (2011, p.102) Assim, a busca por
condi¢gdes materiais para a vida no campo ganha novo sentido quando um movimento social reivindica também o direito a educagao de qualidade.
Vendramini (2007); (VIANNA, 2008).

Como ressalta Coutinho (2009) a educagdo no campo como direito a ser cumprido pelo Estado, em tempos remotos nédo estava incluida na
legislagdo e quando buscou-se exercé-la foi com o objetivo de conter o éxodo rural e fornecer conhecimento para aumentar a produgéo agricola; e
quando esteve relegada aos latifundiarios, foi de forma insuficiente, tanto quantitativa quanto qualitativa — aqui entendidos como capazes de suscitar
maior procura de escola, e pela “necessidade de trocar os modelos tradicionais de educagao imperante por modelos mais condizentes com as novas
necessidades exigidas pela dinamizagdo e modernizagdo da economia, da vida social e cultural” (ROMANELLI, 1994, p. 108).

Antonio (2010, p.131) entende que essa condigéo contraditéria do direito & escola ou instrugdo na sociedade capitalista pode representar a prépria
negagéo do que Arroyo (2002) chama de “educagao-formagao” da classe trabalhadora:

E um processo de negagéo pelo qual o direito ao acesso & escolarizagdo vem associado a uma especifica educagio para essa classe. Significa, na
compreensao do autor, o “bindémio libertar e reprimir”, em que o primeiro elemento do bindmio expressa a relagdo que educagéo burguesa alcangou
historicamente em “libertar o povo dos preconceitos da velha ordem através de um minimo de modernidade”, e que o segundo elemento representa o
“reprimir o saber e o poder de classe” (p. 76).

Assim, a educagado burguesa ofertada na escola, a qual segundo Althusser (1985) é um Aparelho Ideolégico de Estado, assume papel notério de
inculcacao e conformismo das aspiracdes das massas trabalhadoras, ou seja, tem uma dupla fungéo: a) processo de adaptagdo e adequagéo as
relagdes sociais realmente existentes, assegurando aos filhos e filhas da classe dominante manter os privilégios de sua classe - e “adaptagao” dos
filhos e filhas do proletariado que a ela tém acesso as condigdes de exploragao da sua existéncia; ou b) instrumento na luta contra a opresséo a
servigo das jovens geragdes de proletarios e trabalhadores assalariados. Carvalho (2011)

Diante da luta de classes, propria do sistema capitalista, os movimentos sociais e outras organiza¢des da populagdo camponesa protagonizam a luta
politica em defesa de uma educagéo do e no campo e ndo mais para o campo:

que viabilizam formas distintas de a populagdo se organizar e expressar suas demandas (cf. Gohn, 2008). Na agao concreta, essas formas adotam
diferentes estratégias que variam da simples denuncia, passando pela pressao direta (mobilizagdes, marchas, concentragdes, passeatas, distirbios a
ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até as pressdes indiretas. Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam
por meio de redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicagao e
informagéo, como a internet. Gohn (2011, p.335)

Em resposta as reivindicagdes das ag¢des sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural dos Movimentos Sociais, o Estado aprovou
programas e projetos, entre os quais o PRONERA, Brasil Alfabetizado, Saberes da Terra e editando as Diretrizes Operacionais para a Educagéo nas
Escolas do Campo. Mas Coutinho (2009) afirma que néo sao politicas de Estado, mas politicas de governo focalizadas e restritas do ponto de vista do
financiamento, em correspondéncia com os interesses emanados da l6gica do capitalismo neoliberal e de suas agéncias gestoras: Banco Mundial,
UNESCO, OMC, FMI. A autora ainda reforga que houve negagéo do acesso a uma educagao de qualidade aos campesinos através de programas
mirabolantes de extensao rural, por meio da educagéo informal ou, através de parceria com os latifundiarios e donos de fazendas que criaram as
famosas escolinhas rurais, onde se tornaram comum as escolinhas multisseriadas.

Na realidade da educagéo do campo tem-se a multissérie, multi-idade, agrupamento vertical, multianual, escola isolada, classe multipla, multigrado,
sala unidocente, sala (classe ou turma) multisseriada, sdo alguns dos muitos termos utilizados para denominar a modalidade de ensino em que um
Unico professor atende a varias séries no mesmo espago e tempo. Rodrigues (2009) Sendo que:

[...] essas escolas se constituem geralmente na Unica alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que vivem, encontrando-se
expostos a um conjunto de situagdes que nédo favorecem o sucesso e a continuidade dos estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento da
legislagéo vigente, que estabelece parametros de qualidade a serem alcangados na Educagéao Basica nas escolas do campo (HAGE, 2014, p. 1173).

Além do aspecto quantitativo (acesso e permanéncia) as escolas multisseriadas sofrem pela escassez de infraestrutura e docentes formados sem
conteldos da Educagdo do Campo e da multisseriagdo em seu curriculo, o que dificulta a qualidade da educagéo ofertada. Merler, Foerste, Schiitz-
Foerste (2013, p.31) corroboram ao afirmar que “sao problemas denunciados de forma recorrente entre nés — sobretudo pela falta de escolas, pelo
desconhecimento e/ou desprezo as especificidades do campo, desrespeito aos profissionais do ensino e baixa qualidade do ensino no meio rural”.

Na Amazénia Rondoniense, articulando-se a essa mesma dinamica, tem-se os movimentos sociais representativos das populacdes do campo, entre
eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura de Rondénia (FETAGRO), os quais
lutam por uma educagao do campo quali e quantitativamente efetiva, pois a mesma tem como principios:

sujeitos do campo; economia familiar agroecoldgica; povos tradicionais em seus respectivos territorios; saberes da terra; trabalho e pesquisa como
principio educativo; cultura como produgao social da vida; interculturalidade; interdisciplinaridade como construgao de conhecimento coletivo e
engajado; cooperativismo e/ou associativismo como construgao dialégica e politica de participagédo; sustentabilidade e agroecologia. Merler e outros
(2013, p.36)

Os principios defendidos para a educagao no campo nao negam a cultura e a totalidade do sistema urbano, mas a entendem como complementar, em
interacdo com a que existe nos territérios campesinos. Por isso, Gadotti (2016, p.4) reitera que “s6 com o apoio forte dos trabalhadores da cidade e do
campo, dos movimentos sociais e populares, podemos construir um novo modelo de desenvolvimento e de educagédo verdadeiramente sustentaveis”.
Logo, busca-se a realizagéo de politicas publicas participativa, em que além do Estado, estejam inclusos os movimentos sociais.

CONCLUSAO

Diante do que foi refletido, faz-se necesséaria uma articulagdo ético-politica para direcionar mudangas socioculturais no espago amazénico, para
reorientar a producéo de bens materiais e imateriais e reconciliar o crescimento econémico com as formas de desenvolvimento sustentavel. Isto
requer o reconhecimento pelo Estado das novas culturas educacionais que vem da praxis social, originadas nas classes populares, bem como a
articulagdo com os movimentos sociais para repensar o padrao geral de organizagdo do ensino, que é reflexo de um modelo de sociedade urbano-
industrial, o qual impossibilita a constru¢éo de propostas de educagéo voltadas para os que vivem e trabalham no campo, conforme suas realidades
econdmicas, sociais e culturais. Ha a necessidade de programas e projetos destinados aos sujeitos que vivem e trabalham no campo e da criagdo de
politicas publicas de educagéo rural, que devem ser efetivadas, garantindo educagéo de qualidade sem interferéncia na identidade e nas suas praticas
de forma marginalizada, estando interligada com as especificidades de cada regido, colaborando dessa forma, para um processo de desenvolvimento
territorial mais sustentavel.
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