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RESUMO: O presente texto tem por finalidade analisar como a formagéo continuada de professores alfabetizadores proposta pelo governo federal, no
ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) tem contribuido para o trabalho pedagdgico nas escolas do Marajé/Para voltado
ao processo de apreenséo, por parte dos estudantes, da capacidade de escrita e leitura. O estudo esta fundamentado na pedagogia histérico-critica,
cuja fundamentagao tedrico-filoséfica é a do materialismo histérico-dialético, construido a partir da revisdo da literatura, anélise de documento e
boletim escolar da avaliagdo nacional da alfabetizagao. Os resultados indicam duas questdes fundamentais: a necessidade de repensar a
operacionalizagéo da formagéo continuada de professores alfabetizadores e as responsabilidades que lhes sdo imputadas, haja vista, que & grande
maioria destes professores ndo serem garantidas condi¢des objetivas para a realizagao das tarefas que Ihes sdo confiadas, reforcando-se,
cotidianamente, o processo de precarizagao do trabalho docente.
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INTRODUGAO

Neste trabalho busca-se analisar a formagao continuada de professores alfabetizadores do dmbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade
Certa (PNAIC). Os elementos aqui apresentados fazem parte de uma pesquisa em andamento, cujo objeto é a formagéo continuada do professor
alfabetizador, tal como proposta pelo governo federal no referido programa (PNAIC). A pesquisa tem como questao central analisar a formagao
continuada de professor alfabetizador proposta pelo PNAIC e a relagdo com o trabalho pedagdégico nas escolas do Marajé/Para. O estudo esta sendo
realizado em escolas da area urbana dos municipios de Breves, Melgaco e Portel, localizados na referida llha[1].

A apropriagdo da capacidade de leitura e escrita constitui uma das chaves fundamentais para todo o processo de escolarizagéo, sendo, portanto,
elemento fundamental de mediagéo entre os individuos e a cultura humana. Por essa razéo, o tema da alfabetiza¢éo tem merecido grande atengéo,
tanto em termos de politicas publicas quanto de estudos e investigagdes.

O Plano Nacional de Educagéo 2014-2024 estabeleceu em sua Meta 5 a necessidade de “Alfabetizar todas as criangas, no maximo até o final do 8
(terceiro) ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2014 p. 87). Uma das agdes oficiais diretamente ligadas a questao é a do Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) e a formagao continuada de professores alfabetizadores, constituida — na agenda das politicas educacionais
brasileiras — como um dos principais mecanismos voltados a melhoria da qualidade da educagéo basica (séries/anos iniciais).

O referencial teérico empregado para a investigagdo em pauta é o da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2013), teoria pedagdégica fundamentada no
materialismo histdrico-dialético e que expressa um posicionamento critico acerca da educacéo, entendendo-a como determinada pelos
condicionamentos inerentes a sociedade capitalistas, mas ao mesmo tempo reconhecendo os espagos de contradi¢cdo que se dao na educagao que
permitem que esse elemento determinado atue também como elemento determinante, isto é capaz de participar, na sua especificidade, das mudangas
da sociedade. Uma das vertentes de estudo centrais da pedagogia histérico-critica se da no campo da histéria das ideias pedagoégicas.

Segundo esses estudos (SAVIANI, 2012, p.103), a educagao, ao longo do século XX e até a atualidade, recebeu grande influéncia da pedagogia
escolanovista, primeira elaboragéo teérica a empreender critica contundente a escola tradicional. Alguns elementos dessa critica refletida em
diferentes graus até a contemporaneidade no processo educacional e, na formagao inicial e continuada de professores, por meio das pedagogias do
aprender a aprender (DUARTE, 2010) que tém se colocado como a mais avangada alternativa de formagéo destinada aos filhos das classes
trabalhadoras.

Contrapondo-nos a hegemonia dessas ideias pedagogicas, defendemos o referencial teérico metodolégico da Pedagogia Histérico-Critica, pautada
nos aspectos filoséficos, histéricos, econémicos e politico-sociais que: [...] propdem seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagdes
desenvolvidas por Marx sobre as condigdes histéricas de produgdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo
capital (SAVIANI, 2013a, p.160).

O artigo esta assim organizado: inicialmente serd empreendida a analise da literatura, enfocando a organizagao sistematica da educagéo no
Brasil, e a evolugéo do pensamento pedagdégico correspondente. Na sequéncia, apresentamos uma breve andlise de alguns indicativos da formagéo
continuada do PNAIC proposto no caderno de apresentagao (2012 e 2015) e do Boletim escolar da avaliagéo nacional divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); posteriormente, faremos uma sintese da posicédo defendida pela teoria
pedagdgica referida, acerca da formagao de professores alinhada a um projeto de humanizagéo, entendido como apropriagéo da cultura humana em
suas formas mais elaboradas.

1. ANTECEDENTES HISTORICOS

A literatura j& produzida expde como vem sendo materializada mundialmente a formacéo de professores por meio da intervengéo do Estado desde o
final do século XVIII, determinadas por concepcdes tedrico-ideoldgicas atreladas aos interesses do capital. Embora a submisséo dos professores ao
Estado durante toda a sua trajetdria histérica ndo tenha acontecido de forma linear e sem lutas, a estatizagdo da educagao e formagéo humana,
“serviu no seu todo ao propoésito de ndo so6 fornecer os conhecimentos necessarios a expansao do capital, como também gerar e transmitir valores
que legitimaram os interesses dominantes” (MESZAROS 2005, p. 35). Assim, a configuragéo deste campo passa a ser fortemente regulada (embora
nao unilateralmente) para o atendimento da légica econdmica estabelecida.

A organizagéo dos sistemas de ensino brasileiro, tal qual concebido hoje, descende do modelo escolar europeu, e ganhou devida expressao com a
ampliagdo da economia agroexportadora e em especial com o inicio do processo de industrializagdo. No bojo dessas transformagdes, Saviani (2009)



assinala que a formacéo de professores — iniciada no século XIX com a criagdo das Escolas Normais, — tinha por finalidade a preparagéo de contetudo
pedagdgico, para atuagdo nas escolas primarias, marcadas desde entdo por diferentes formas de organizacéo, de acordo com o modo de produgdo
vigente.

Os valores que definiram historicamente a educagao e formagédo humana no ambito escolar englobaram concepgdes pedagégicas que justificaram
contraditoriamente o processo de formagéo regulada pelo Estado. Em sintese, essas concepgdes foram determinadas por grupos hegeménicos, e
asseguradas por um conjunto de leis, decretos e pareceres, que geraram, historicamente, diferentes formas de organizagdo da educagéo, sem
provocar avangos estruturais significativos.

Saviani (1999, p.16) ao analisar este processo, classifica as teorias pedagégicas por ele analisadas em dois grandes grupos: o das teorias nao-criticas
e o das teorias critico-reprodutivistas. Destaca o autor, que ambas as concepgdes recaem em um tipo de unilateralidade: as primeiras, colocando a
educagdo acima da sociedade, atribuindo a ela, um poder irreal de transformagao dessa sociedade; e as Ultimas por conceberem a escola como mera
reproducéo da sociedade capitalista configurando-se uma situagao de impoténcia, no que concerne a possibilidade de mudar a realidade expressa no
contexto escolar e na sociedade.

Cabe destacar que o conjunto das teorias ndo criticas, que expressou, em diferentes momentos, a afirmagdo do modo de produgéo capitalista, foi
iniciado pela pedagogia tradicional e, durante a ascenséo da burguesia, cumpriu o papel de constituinte deste processo. Naquele contexto, “A
educagao foi anunciada como direito de todos e dever do Estado e a escola foi definida como espago de difusdo e transmissdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade” (SAVIANI 1999, p. 17).

Entretanto, a efetivagdo da universalizacdo da educagéo foi postergada ap6s a consolidacéo da burguesia. “A referida escola, além de nao conseguir
realizar seu desiderato de universalizagdo, avolumaram-se as criticas a educagéo até entdo dominante” (SAVIANI 1999, p. 19). Delinearam-se os
elementos da pedagogia da escola nova, ocorrendo o que este autor ira caracterizar como sendo um “mecanismo de recomposicdo da hegemonia
burguesia” (ibid.).

Naquele contexto, modifica-se, também, o processo de formagao de professores, pois, conforme Saviani (1999, p 21), na nova pedagogia “nao caberia
mais o dominio do conhecimento pelo professor e 0 mesmo, agiria como um orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos préprios
alunos”. Por conseguinte, essa vertente pedagdgica redimensionou o processo de formacéo de professores, tendo como expressdo maxima o
“psicologismo[2]” o qual atendia, perfeitamente ao projeto de formagdo humana exigida pela reestruturagédo da légica econémica.

O escolanovismo predominou no processo de organizagao da educagao brasileira até ser gradativamente substituido pela pedagogia tecnicista,
plenamente absorvida pelos reformadores do ensino superior de 1968 e, posteriormente nos niveis de ensino de primeiro e segundo grau, conforme
passaram a ser denominados com a lei 5.692/71. Esta corrente pedagégica atingira seu apogeu e decadéncia em sintonia com as transformagées
ocorridas no modo de produgado capitalista mundial, em especial, na década de 1990.

2. REFORMA EDUCACIONAL BRASILEIRA E A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DOS ANOS DE 1990

O processo de reorganizagdo da produgao econémica — ligado ao avango das ciéncias e novas tecnologias e a reorientagéo da gestdo organizacional
das empresas e das relagdes de trabalho — vem pautando-se igualmente em redefinigdes politico-ideolégicas vinculadas ao modelo econémico
neoliberal e sua agenda, resumindo-se, no Brasil as questdes ligadas ao Consenso de Washington em 1989, como destaca Saviani (2013). Os
problemas relacionados a educagéo brasileira se desdobraram a partir dos rearranjos estruturais para organizagao da produgao capitalista e em
estratégias determinantes para o processo de reorganizagdo da formagao dos trabalhadores da educagéo.

Nessa linha, foi promovida a reforma do Estado, por meio do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, em 1995, ainda no governo de
Fernando Henrique Cardoso; em relagéo a educacéo, esta foi marcada pela produgéo de documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos baseados nas
recomendagdes dos Organismos Internacionais, dentre os quais, se destacam o Banco Mundial, Organizacéo das Nagdes Unidas para Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Comissdo Econémica para América Latina e o Caribe (CEPAL)
e Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Essas recomendagdes, segundo Mazzeu (2011,p.149):

Incidem sobre as mesmas diretrizes e justificativas acerca da necessidade de reforma da educagao basica para suprir a defasagem existente entre as
exigéncias do sistema produtivo e as possibilidades de resposta do sistema educativo na preparagdo de recursos humanos adequados ao mercado
de trabalho e a cultura da empregabilidade.

Destaca-se que tais documentos exerceram grande influéncia no processo de reforma da educagéo brasileira, embora deva-se considerar que tais
influéncias foram sendo materializadas a partir de mediagdes condicionadas nos respectivos documentos, representadas pela adequagao ideolégica
da educacéo a légica da competitividade, e pela reestruturagdo da forma de organizagéo dos sistemas de ensino.

Entre tais documentos, destaca-se a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todosem Jomtien (Tailandia) cujo, documento final foi denominando de
Necessidades Basicas de Aprendizagem, (NEBA), e defendia [...] “tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (a leitura e a escrita, a
expresséo oral, o célculo, a solugdo de problemas), quanto os conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes)”. Outro documento elaborado pelo Banco Mundial denominado Prioridades y estratégias para la educacion (1995, p.123) advoga que:

A educagéo bésica devera ser prioridade da politica oficial, objetivando que todas as criangas matriculadas no ensino primario e no ensino
secundario de primeiro ciclo devem terminar e efetivamente devera aprender na escola a fim de adquirir conhecimentos bésicos. [...] devendo-se
investir nas despesas especificas de desenvolvimento pré-escolar das criangas de familias pobres.

Este objetivo compativel com a Conferéncia Mundial sobre educagéo para todos em 1990 e apoiado pelo Banco Mundial, se coaduna a principio
como os fundamentos da educacéo para o século XXI, cumprindo pelos documentos o processo ideolégico da l6gica neoliberal, representado
segundo Mazzeu (2011, p.151) [...] “pelos discursos do que seriam essenciais para melhoria da qualidade de vida dos individuos e, portanto, do que
deveria ser ensinado aos sujeitos para aprender a aprender no mundo globalizado”.

Nesta conjuntura, a reforma empreendida pelo Estado destinada a reorganizagédo do processo educacional e, para a formagéo de professores,
objetivou as concepgoes tedricas e ideoldgicas defendidas pelos Organismos Internacionais em diferentes parametros da educacéo nacional. Um dos
primeiros documentos produzidos foi o Plano Decenal de Educagao para Todos (1993-2003); posteriormente, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs,) em 1996 pelo Ministério da Educagao (MEC).

Segundo Saviani (2013, p. 427), “a elaboragao dos PCNs recebeu forte influéncia do relatério Jacques Delors, publicado pela UNESCO em 1996”. Em
relacéo a formagéo [...] “orientava a necessidade de um profissional preparado para lidar com novas tecnologias e linguagens, [...] com capacidade de
iniciativa e inovagéo e, mais do que nunca, aprender a aprender” (BRASIL, 1996, p. 14).

Em linhas gerais, verifica-se o processo de materializagao das politicas neoliberais traduzidas nos documentos que nortearam o planejamento e
execugdo das politicas educacionais brasileiras, destinadas a universalizagdo da educagéo bésica e ao processo de formagéo de professores.
Cumpre-se segundo Melo (2007, p.185), “a l6gica individualista reafirmada pelo liberalismo cléssico, no sentido de conservar, manter e ampliar as
relagdes sociais capitalistas de producéo fundada na exploragao do trabalho e reproduzidas nos processos formativos”.

Tais questdes sdo analisadas por Saviani (2013, p.412) sobre as bases didatico-pedagogicas do “sloganaprender a aprender ligada as ideias
pedagdgicas escolanovistas, [...] readaptadas no neoescolanovismo’. Reeditadas nos documentos normativos da educagao brasileira, pautam-se na
l6gica de adaptagdo ao mundo globalizado e a nova “sociedade do conhecimento”, defendida na literatura internacional por autores como Donald
Schdn, que seguem, na “epistemologia da pratica e o papel nuclear dos saberes tacitos em Ultima instancia, a teoria de John Dewey”. (SAVIANI, 2013,
p.431).



Dentre os desdobramentos destas politicas, destaca-se que o professor passou a ser considerado a figura central para garantia de efetivagao das
finalidades dos programas elaborados para todos os niveis e modalidades de ensino. O dispositivo legal que demarcou a modificagdo no sistema da
formacéo docente consubstancia-se na aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LFBEN), N°. 9.394/96, artigos 61, 62, e 63.
Posteriormente, constituiram-se alteragdes nos cursos de formagao de professores, tendo por base os Referenciais para a Formagéo de Professores
(1998), e as Diretrizes Curriculares Nacionais (2001-2002).

3. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: PRINCIPAIS PROPOSICOES

Com base no exposto, cabe destacar dois eventos que assumem centralidade quando se trata da analise da formagéo continuada de professores.
Primeiro, a criacdo da Rede de Formagédo Continuada de Professores da Educagao Basica, instituida no ano de 2004 e integrada por diversas
instituices de ensino superior publica (federais e estaduais), responsavel pela elaboragdo de materiais para cursos de formagéo continuada de
professores. Segundo, a aprovagédo do Decreto n. 6.094, de abril de 2007 que instituiu o Plano de Metas, “Compromisso Todos pela Educagad’,
formado pela Unido, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, objetivando alfabetizar as criangas de seis a oito anos de
idade até o terceiro ano do ensino fundamental, nos chamados ciclos de alfabetizagéo.

O decreto foi regulamentado pela Portaria de N® 867, de 04 de julho de 2012 e instituiu-se o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa,
definindo em seu Art. 52 cinco objetivos, dentre eles:

| — garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final do 3°
ano do ensino fundamental;

Il — reduzir a distorgdo idade-série na Educagao Basica;
Il — melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (IDEB);
IV — contribuir para o aperfeicoamento da formacgéao dos professores alfabetizadores;

V — construir propostas para a definigdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino fundamental.
(BRASIL, 2012).

Em sintese, o caderno de apresentagdo do PNAIC (2012, 2015) divide-se em quatro eixos de atuagédo: 1) formagéo continuada presencial para
professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo, 2) materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias
educacionais, 3) avaliagdes sistematicas que contemplam as avaliagées processuais, debatidas durante o curso de formagéo e 4) gestao, o controle
social e a mobilizaggo.

Dos quatros eixos apresentados, chamam atencéo no referido documento reeditado no ano de 2015, as reconfiguragdes determinantes deste
processo de formagéo presencial, que podem ser sintetizadas da seguinte forma:

[...] A prética pedagdgica colocada no centro das discussdes, o papel do professor como protagonista do seu desenvolvimento profissional, ou seja, da
sua profissionalidade, favorece o processo de aprender e apreender continuamente, pois ele reflete criticamente e estabelece relagdes com a pratica
pedagdgica e social. Nés professores deixamos de ser executores e transmissores de contelidos e passamos a ser produtores e articuladores de
conhecimentos. [...] Quando articula e mobilizam os conhecimentos teéricos com os desafios da sua pratica pedagégica, o professor percebe-se como
agente transformador da educagédo. A formagéo continuada assume fundamental importancia, no sentido de rever constantemente seu papel, pois seu
trabalho é de natureza intelectual e ndo técnica, é de humanizagéo e de produgao de conhecimento. (Brasil, 2015, p. 54).

Embora haja uma suposta conformidade da legitimidade do PNAIC e dos referenciais teéricas de composi¢ao dos documentos que orientam a
formagéo continuada de professores alfabetizadores, é preciso vislumbrar a insergao da l6gica dos documentos multilaterais reproduzidos através dos
documentos de formagéo, pautada “pela constru¢éo de competéncias profissionais com vista na resolugéo de situagdo-problema” (MAZZEU, 2011);
seguindo assim, uma l6gica abstrata de carater especulativo que privilegia aprendizagem especifica e ndo contribuem para o processo de construgdo
de conhecimento ou apropriagéo do conhecimento sistematizado, “contrariando todas as perspectivas de formagdo fundamentadas no conhecimento
cientifico, filoséfico, portanto de base sélidas para formagéo do educador” (MAZZEU, 2011, p.164).

Com base em Duarte (2010), o lema do aprender a aprender opera de forma contraditéria no processo educacional, pois ao atribuir a
formagéo dos sujeitos um processos de “adaptagao individual Gtil” para atuagdo em sala de aula, reforga a ideia de que o trabalho do professor no
cotidiano escolar se constitui apenas pelo senso comum, resultando desta légica. [...] “um esvaziamento do conhecimento dentro da escola e, a
descaracterizagéo total do papel da escola na formagéo das novas geragoes, através da atitude negativa em relagéo a transmissé@o de conhecimento
pela educagéo escolar”. (DUARTE, 2010, p. 217).

Seguindo esta légica, chama atencéo no caderno de apresentacédo do PNAIC (2015, p.54), sobre o entendimento do “trabalho do professor
como de natureza intelectual e ndo técnica, sendo, portanto de humanizagéo e de producdo de conhecimento”. Verifica-se que a proposi¢ao de
formagéo continuada no referido documento trata o processo de humanizagéo do trabalho docente desvinculado do ato de produgéo da prépria
existéncia (SAVIANI, 1995), isto é, afastado do fato de que os individuos efetivam-se como humanos a partir do processo formativo que ocorre nas
relagdes vivenciadas; noutras palavras, o trabalho intelectual do docente esta constituido apenas pela capacidade de assimilar o emaranhado de
técnicas de ensino proposto durante a formagéo e reproduzi-lo em uma dada realidade.

As estratégias para melhoria da qualidade da educacéo prevista no terceiro e quarto eixos referenciam que a mobilizagao dos saberes resultantes do
processo de formagéo continuada, seja condicdo essencial para que o processo de aplicagéo das técnicas de ensino durante os trés anos
consecutivos, promovam o processo de alfabetizagéo das criangas. Conforme o documento norteador do PNAIC os professores cumprirdo metas de
organizacao do trabalho pedagégico em sala de aula que terdo por finalidades o desenvolvimento de habilidades basicas de leitura e escrita.
Constata-se, assim, neste processo [...] “a criagcdo de formas de interferéncia diretas no trabalho dos professores nos contextos escolares reduzindo
em um saber-fazer circunstancial, construidos na e pela pratica” (MAZZEU 2011, p.161).

Nota-se, que a formagao continuada de professores pelo PNAIC foi projetada para instruir os professores a apropriarem-se de métodos de ensino a
serem aplicados na sala de aula no processo de letramento em lingua portuguesa e matematica em uma perspectiva interdisciplinar. Seguindo esta
l6gica, espera-se que, as criangas de seis a oito anos estejam alfabetizadas, e, possam participar precipuamente da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizagdo (ANA).

Tal processo de avaliagéo foi criado no ano de 2013 pelo Ministério da Educagéo e, aplicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tem por finalidade examinar o aprendizado do aluno ao final do terceiro ano do ciclo de alfabetizagéo, resultante
do trabalho pedagégico desenvolvido por este professor. O manual de instrugdo de aplicagao da prova ANA, adota critérios para analisar os
resultados da leitura e da escrita, nos quais é possivel visualizar os rendimentos dos alunos com relagéo a leitura e a escrita através de niveis
diferenciados correspondendo ao actimulo de pontuag&o, a partir das diferentes escalas, demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Escala de pontuagao da Avaliagao Nacional da Alfabetizagao

NIiVEIS DE LEITURA
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

Até 425 Maior que 425 até 525 Maior que525 até 625 Maior que 625
pontos pontos pontos pontos



NIVEIS DE ESCRITA
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

(maior ou igual a (maior ou igual a (maior ou iguala (maior ou
350 e menor que 450e menor que 500 e menor que igual a 600
450pontos) 500 pontos) 600 pontos) pontos)

(menor que
350 pontos)

Fonte: ANA/Inep/2016

De acordo com os critérios estabelecidos para leitura, os alunos que alcangarem a pontuagéo estabelecida no nivel 1 e 2, se encontram com leitura
elementar, o que é considerado insuficiente. Os niveis 03 e 04 representam os alunos que estéo entre o desejavel e o adequado, portanto
considerados com leitura suficiente. Em relagdo ao quesito da escrita, os alunos que estéo no nivel 01, 02 e 03, sdo considerados com o rendimento
elementar e, portanto insuficiente. Em relagéo aos alunos que estao no nivel 04, estes possuem uma escrita adequada e os alunos que estdo no nivel
05 sao considerados com resultados suficientes.

O dltimo processo de avaliagéo foi realizado no ano de 2016 com dados divulgados em 2017. De acordo com Ferreira (2017) Os indicadores da
Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo (ANA) divulgado pelo Jornal, O Globo, revelam, entretanto, que dos 2 (dois) milhdes de alunos avaliados do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental, 55,73% foram considerados no quesito leitura em grau insuficiente; 34% dos alunos apresentaram escrita
insuficiente, e 54,46% foram considerados insuficientes na aprendizagem referente a matematica. Em relagdo aos municipios pesquisados na llha do
Marajo, os dados de seis escolas na proficiéncia de leitura e escrita constam do Quadro Il:

Quadro |l - Desempenhos das avaliagées da prova ANA nos municipios Do Marajo

Nivel 01 Nivel 02 Nivel 03 Nivel 04 Nivel Q.G
Mun 05

Leitura Escrita Leitura Escrita Leitura Escrita Leitura Escrita Escrita Alunos
Breves 20.90% 14.93% 40.30% 8.96% 31.34% 2.99% 7.46% 70.15% 2.99% 67
Melgago 77.86% 54.29% 14.29% 29.29% 7.86% 4.29% 0.00% 12,14% 0,0% 142
Melgaco 73.91% 69.57% 21.74% 8.70% 4.35% 0.00% 0.00% 21.74% 0.00% 23
Portel  42.42% 36.36% 28.79% 10.61% 19.70% 7.58% 9.09% 40.91% 4.55% 38
Portel  65.79% 42.11% 23.68% 44.74% 10.53% 5.26% 0.00% 7.89% 0.00% 95
Portel  40.00% 18.57% 32.86% 30.00% 22.86% 8.57% 4.29% 40.00% 2.86% 70
Total de alunos 336

Fonte: Boletim ANA/Inep /2017.

As provas, aplicadas no ano de 2015, para medir os niveis de leitura tinham 20 questdes de resposta objetiva, com quatro alternativas cada. Em
relagdo a prova de Escrita tinha 03 questdes de resposta construida, por meio das quais o estudante teria que escrever duas palavras de estruturas
silabicas distintas, com base em imagem, e produzir um pequeno texto, a partir do comando da questéo.

Das escolas localizadas na area urbana dos municipios de Breves, Portel e Melgago, foram coletados os dados de seis (06) escolas que, participaram
do processo da avaliagdo da prova de alfabetizagdo no ano de 2016, um total de trezentos e trinta e seis alunos (336) alunos. Dos dados apresentado
no quadro Il, analisamos as escolas com o maior nimero de alunos escritos para evidenciarmos o quantitativo de alunos com maior ou menor
rendimento.

No municipio de Breves, observa-se que apenas uma escola foi inscrita para participagéo da prova com um total de 67 alunos. Destes, 31,34% ou
seja, (21) alunos realizavam leitura desejavel, isto é, sdo capazes de reconhecer relagdo de tempo em texto verbal; inferir sentido em fragmento de
conto; entre outros conhecimentos. 7,46%, (ou seja, 5) dos alunos leem de forma adequada, pois conseguem encontrar informagao explicita em
textos de maior extensédo, mesmo se estiver localizada no meio ou ao final do texto. Por outro lado, 61,20%, que equivale, (41) alunos foram
considerados insuficientes na leitura, visto que conseguem juntar as silabas e ler as palavras com dificuldade, e sdo capazes apenas de entender
informagdes em textos curtos.

Em relacéo ao municipio de Melgaco, duas escolas participaram da avaliacéo, a maior delas com 142 alunos. Os resultados apresentam 92,15% dos
alunos (ou seja, 131) considerados com leitura insuficiente. No municipio de Portel, trés escolas participaram do processo de avaliagdo. A escola com
95 participantes escritos apresentou um indice de 89,47%, (85 alunos) com niveis de leitura insuficiente.

Os resultados analisados de trés escolas com o maior nimero de alunos participantes de (Breves e Portel) indicam um percentual
consideravel de alunos que ndo sabem ler, entretanto, um total de 95 (noventa e cinco alunos) destacaram na escrita, sendo classificado pelo
processo de avaliagdo como alunos que possuem uma escrita adequada, ou suficiente. De acordo com os estudos de Temple (2007.p, 49) tais
questdes tem sido:

Chamado de fendmeno do copismo, que representa o produto concreto das discussoes feitas sobre o fracasso escolar. O copismo é a produgao
pedagdgica de alunos que séo capazes de escrever-copiar; na aparéncia os alunos estdo escrevendo, mas a esséncia dessa escrita é apenas uma
atividade de copia. E possivel produzir o fenémeno do copismo quando o ensino da linguagem escrita limita-se as habilidades motoras necessarias
para a escrita.

A autora argumenta que os estudos realizados por Santos (2002, p.36) relaciona o fendbmeno copismo “com o uso da cépia em sala de aula assumir
importancia e destaque durante a execugédo do uso do caderno”. A luz deste pensamento assume-se como hipétese explicativa do fenémeno “a
influencia do enfoque da alfabetizagdo como processo, que concebe a alfabetizagdo como processo ativo e global e ndo como resultado de
intervengéo especifica”, (GONTIJO, 2014, p.53), resultado da incorporagdo das teorizagdes piagetianas que vem influenciando as politicas de
formagéo de professores desde os anos de 1990. Nesta linha de pensamento, Felipe (2017, p.12) argumenta que:

O PNAIC, como politica de formagéo continuada foi incorporado pelos professores como uma politica da perfomatividade, do desempenho e a da
quantificagdo de resultados. O foco formativo é aprender a operar com sequéncias didaticas e direitos de aprendizagem. Nessa dire¢ao, a formagao
continuada funciona para dar solugdes a problemas uniformes, universais, como se os problemas educativos comportassem pouca ordem de
variagéo.

Com base nos estudos de Maués (2011), pode-se afirmar que o formato de organizagao da politica de formagéo inicial e continuada dos professores
brasileiros, apresenta semelhangas com a formagéo orientada pela Organizagao de Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), porque
ambas, defendem, [...] “o processo de formagéo inicial e continuada sem indicar uma preocupagéo real com a valorizagdo do magistério no sentido de
desenvolver agdes que garantam uma formagao inicial e continuada com qualidade” (MAUES, 2011.p 84).

Conforme examinado, entendemos que as categorias de organizagao do trabalho pedagdgico e avaliagao interferem, de forma decisiva, na
apropriagdo dos contetidos que deverao ser desenvolvidos em sala de aula e que, posteriormente serdo alvo da avaliagédo externa, centrada na
afericdo dos conhecimentos obtidos em Lingua Portuguesa e Matematica.

Essas duas categorias introduzem desde as séries iniciais o principio da l6gica do mercado, primeiro porque a crianga passa a ser treinada por meio



de conteldos direcionados a obtencéo de sucesso no processo de avaliagdo externa; segundo, porque a organizagdo do trabalho pedagégico pelo
professor segue uma matriz padronizada e seu trabalho passa a ser meramente instrumental. Refletem-se assim, por meio da escola, os valores
nucleares da sociedade capitalista, como o individualismo e a competi¢ao.

Tomando-se como referéncia um efetivo processo de humanizagéo, a formagédo continuada de professores alfabetizadores ndo deveria estar
articulada a légica dos sistemas de avaliagdo externa, tendo como elemento indicador a organizagao do trabalho pedagégico exercido pelo professor.
Tal reducionismo reproduz as contradi¢des do sistema capitalista no sentido de que as condi¢des foram supostamente criadas para a realizagéo do
trabalho docente e mascarando a desresponsabilizagao do Estado, estimulando a auto-responsabilizagédo do docente por seu trabalho.

Em fungéo do até aqui exposto, questiona-se: quais as perspectivas de enfrentamento no que diz respeito a formagao continuada de professores
alfabetizadores? A primeira consideragéo a ser feita € o entendimento de que néo é possivel pensar uma educacéo de qualidade sem considerar as
condigdes objetivas para a realizagdo do trabalho pedagégico, dentre elas, a questéo salarial, a carreira docente para valorizagao do professor, as
condigdes estruturais de trabalho, o nimero adequado de alunos por sala, os recursos pedagégicos, o trabalho coletivo de todos os sujeitos
componentes da gestao escolar e, fundamentalmente a organizagdo do tempo no interior das escolas, e das atividades de ensino a partir da
apropriagao, por parte dos professores, dos procedimentos e técnicas mais desenvolvidos pelo coletivo humano no processo de alfabetizagéo, que
estéo distantes dos slogans do aprender a aprender.

Feitas essas consideragdes iniciais, defendemos, como referéncia tedrica para formagéo inicial e continuada de professores, a pedagogia Histérico-
Critica fundamentada no materialismo histérico-dialético, “com fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicolégicas, com a psicologia
histérico-cultural desenvolvida pela escola de Vigotski” destacado por Saviani (2013, p. 421), e que compreende o trabalho educativo como “ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historicamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2013, p. 422).

Dito de outra forma, a formagéo inicial e continuada de professores ndo deve ser resumida aos ditames da pedagogia das competéncias que advogam
uma formagao pautada na pedagogia do aprender a aprender, ou na légica dos resultados, cujo objetivo segundo Saviani (2013, p.437) “é dotar os
individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustarem-se as condi¢cdes de uma sociedade em que as préprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estéo garantidas”. De certo, a finalidade da formagéo continuada de professores devera ter como principios reais a superagao de
uma prética pedagdgica concebida de forma fragmentada e adestradora.

Neste sentido, a educagéo e o trabalho pedagégico desenvolvido pelo professor no interior da escola podera cumprir sua finalidade, que é a garantia
do acesso ao saber sistematizado e socialmente produzido pela humanidade para os filhos das classes trabalhadoras, o que exige a superagdo por
incorporacao dos limites que a educacéo na sociedade capitalista nos impde.

CONSIDERAGOES FINAIS

Repensar a formagao continuada de professores a partir da pedagogia histérico-critica implica o entendimento de que a apreensédo do mundo concreto
vincula-se a apropriagédo do conhecimento em suas formas mais elaboradas e que esta apreenséo possibilita a superagao por incorporagéo dos
limites produzidos pelas teorias hegemonicas reproduzidas na educacéo que, por sua vez, limitam os sujeitos a analise parcial da realidade
educacional. Esse exercicio exige compreenséo do real papel do conhecimento e do professor como base concreta desta formagao. Tais questdes
reforgam a necessidade de se analisar como é operada a formagéo continuada de professores alfabetizadores e as responsabilidades que lhes sdo
imputadas, visto que, as condigdes objetivas para a realizagdo das tarefas confiadas a grande maioria dos professores nao sdo garantidas, o que
reforga, cotidianamente, o processo de precarizagao do trabalho docente.
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[1] A ilha do Marajé é um complexo de llha com cerca de 42.000 km? localizado no Estado do Para.

[2] Enfoque psicolégico, individualista que perde de vista a totalidade do processo educativo e sua relagdo com a sociedade. (ALVITE, 1980).
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