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Este artigo tem por objetivo analisar os fundamentos pedagégicos da Base Nacional Comum Curricular(BNCC) dos anos iniciais do ensino
fundamental brasileiro. Para atingir esse objetivo realizou-se uma pesquisa bibliografica, tendo como base tedricos e autores brasileiros que discutem
sobre as tendéncias pedagdgicas e autores que discutem sobre a BNCC. Tanto Libaneo (1994), como Lukesi (1994) classificam as tendéncias
pedagdgicas em dois grupos principais: liberais e progressistas. As liberais séo aquelas com caracteristicas mais conservadoras que se propde a
formar o sujeito para desempenhar determinado papel na sociedade, enquanto as progressistas sdo aquelas que concebem a educagéo como meio
de contribuir para a formagao de um sujeito critico, consciente, com autonomia intelectual para lutar pela transformagéo social. A partir das andlises
realizadas identificou-se que a BNCC apresenta em seu texto elementos de uma pedagogia conservadora, pois enfatiza o “saber fazer”, ou seja, na
aplicabilidade dos contelidos. Evidencia-se, também, elementos do tecnicismo quando se observa que o documento traz de forma detalhada tudo o
que os alunos deverdo aprender em cada etapa, o que o caracteriza mais como um manual do que como um parametro curricular.

FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR-BNCC DO ENSINO FUNDAMENTAL BRASILEIRO

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar os fundamentos pedagégicos da Base Nacional Comum Curricular(BNCC) dos anos iniciais do ensino
fundamental brasileiro. Para atingir esse objetivo realizou-se uma pesquisa bibliografica, tendo como base tedricos e autores brasileiros que discutem
sobre as tendéncias pedagdégicas e autores que discutem sobre a BNCC. Tanto Libaneo (1994), como Lukesi (1994) classificam as tendéncias
pedagdégicas em dois grupos principais: liberais e progressistas. As liberais sdo aquelas com caracteristicas mais conservadoras que se propde a
formar o sujeito para desempenhar determinado papel na sociedade, enquanto as progressistas sdo aquelas que concebem a educagédo como meio
de contribuir para a formagéo de um sujeito critico, consciente, com autonomia intelectual para lutar pela transformagéo social. A partir das andlises
realizadas identificou-se que a BNCC apresenta em seu texto elementos de uma pedagogia conservadora, pois enfatiza o “saber fazer”, ou seja, na
aplicabilidade dos contelidos. Desta forma, remete aos principios da Pedagogia Nova. Evidencia-se, também, elementos do tecnicismo quando se
observa que o documento traz de forma detalhada tudo o que os alunos deveréo aprender em cada etapa, o que o caracteriza mais como um manual
do que como um parametro curricular. Sendo assim, considera-se imprescindivel que os educadores tenham a clareza dos principios e fundamentos
pedagdgicos que estdo sendo propostos para guiar os sistemas de ensino na elaboragdo de seus curriculos.
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Introducéo

Desde a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) n® 9.394/96, passaram a ser propostas orientagdes para um curriculo com
base nacional comum para a educagéo basica brasileira. Os documentos que tiveram essa finalidade foram os Referenciais Curriculares para a
Educagéo Infantil (RCEI) e os Parametros Curriculares Nacionais(PCNs).

Entretanto, tanto os RCEI e quanto os PCNs acabaram sendo utilizados pelas escolas como prescrigées de contelidos e estratégias de ensino. Outro
aspecto relevante sobre os RCEI e os PCNs é que eles ndo tinham a exigéncia de serem utilizados pelos sistemas estaduais de ensino como
menciona Menezes (2001), diferente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é obrigatéria na construgédo dos curriculos.

Mais de vinte anos se passaram, desde a aprovacéo da LDB n® 9.394/96, até que fosse concretizada uma Base Nacional Comum para conduzir a
elaboragéo dos curriculos em todos os estados do Brasil. No dia vinte de dezembro de 2017, o presidente da Republica Michel Temer, juntamente
com o ministro da educagdo, Mendonga Filho, assinou a homologagdo da BNCC da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. Ficou estabelecido
depois disso, pelo Ministério da Educagdo (MEC), que todos os sistemas estaduais de ensino, terdo até o ano de 2019 para a elaboragéo de seus
curriculos tomando como referéncia a BNCC.

Tomando como pressuposto que toda pratica educativa é também pratica politica, conforme afirma Freire (1997), ndo se deve restringi-la a meros
procedimentos didaticos, antes ela deve contribuir para a tomada de consciéncia de que toda pessoa é um ser politico. Por isso, a leitura critica desse
importante documento que ira orientar a elaboragéo dos curriculos escolares dos estados brasileiros se torna imprescindivel. Por conseguinte, cabe
perguntar: Que ideias pedagdgicas fundamentam a BNCC? E possivel identificar na BNCC caracteristicas pertencentes a uma pedagogia liberal ou
progressista? Qual o papel do professor, do aluno e dos contetidos escolares na BNCC?

Com este estudo foi possivel identificar que apesar da BNCC se propor a ser um parametro inovador, em relagdo aos que o antecederam, para a
construgao de curriculos escolares democraticos que valorizem a pluralidade cultural brasileira e suas diversas expressoes, é possivel identificar no



documento elementos de uma pedagogia tecnicista. O tecnicismo que ja foi adotado na década de 1970 pelo sistema de ensino brasileiro, tem como
caracteristica principal a racionalizagdo do processo de ensino e aprendizagem priorizando o uso de técnicas que levem a eficacia educativa, por isso,
valoriza documentos prescritivos e detalhados em mindcias.

Portanto, em vez de um avanco inovador, configura-se em mais uma reforma da educagéao para atender as necessidades da sociedade no momento
atual, em que antigas premissas reaparecem com novas roupagens, mas reproduzindo velhas ideias. Assim, em vez de um avango na organizagdo
curricular da educagao bésica, verifica-se principios de uma pedagogia liberal que busca atrelar o sistema educativo a politica econémica do pais.
Né&o seria a primeira vez que isso ocorre no sistema de ensino brasileiro, como explica Saviani (2005) aconteceu algo semelhante apés o golpe militar
de 1964, quando reformas educacionais foram feitas com a finalidade de se ajustar o sistema educacional com o sistema produtivo e dessa forma
aumentar a economia do pais.

No Brasil, nestes tltimos anos, pode-se observar que vem ocorrendo reformas no sistema de ensino, segundo o discurso do governo, com a
finalidade de democratizar e contribuir com a qualidade da educacédo. Como exemplo, podemos citar a Reforma do Ensino Fundamental, que o
ampliou de oito para nove anos e a Reforma do Ensino Médio, que prioriza o ensino integral e o profissionalizante como se pode conferir nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNs) (BRASIL, 2013). Vale observar que apenas aumentar o tempo do aluno na escola ndo
garante sua aprendizagem.

1. Tendéncias pedagogicas no Brasil

Séo varias as tendéncias pedagoégicas, assim como séo distintas as formas de aborda-las e organiza-las, a depender do enfoque: filoséfico,
sociolégico ou psicolégico. Contudo, de acordo com Libaneo (1994) elas podem ser agrupadas em dois grandes grupos: as Pedagogias Liberais e as
Pedagogias Progressistas.

As liberais incluem: pedagogia tradicional, pedagogia renovada e o tecnicismo educacional. Pertencem as progressistas: pedagogia libertadora e a
pedagogia critico-social dos conteudos. Ele chama atengao para o fato de existirem outras correntes pedagégicas, além destas, entretanto, fez opgéo
de nomear apenas estas, por serem as mais populares.

Lukesi (1994) assim como Libaneo também divide as tendéncias pedagégicas em dois grupos: Liberal e Progressista. Fazem parte da Pedagogia
Liberal: a Tradicional, a Renovada Progressivista, a Renovada Nao-diretiva e a Tecnicista. As que fazem parte da Pedagogia Progressista sdo: a
Libertadora, a Libertaria e a Critico-social dos Contetdos. Ele destaca que toda forma de classificagdo das tendéncias pedagdgicas possui limitagdes,
pois ndo se manifestam de forma exclusiva e muitas vezes sdo complementares, contudo, a classificagdo pode servir como instrumento de anélise da
préatica pedagoégica.

Temos ainda Saviani (2005) que também na mesma linha de classificacdo dos autores acima citados, separa as tendéncias pedagdgicas em dois
grupos: as que priorizam a teoria e as que enfatizam a pratica. Para ele, faz parte do primeiro grupo a pedagogia tradicional (leiga ou religiosa),
enquanto que, no segundo grupo se enquadra a pedagogia nova. A pedagogia tradicional valoriza as teorias de ensino porque seu foco estd em
“como ensinar”, ja a pedagogia nova da valor as teorias de aprendizagem, porque sua preocupagado esta em saber “como aprender”.

Para Saviani (2005) é importante mencionar quando se fala de tendéncias pedagégicas no Brasil, aquelas que foram menos influentes como é o caso
das libertarias de ideias socialistas e anarquistas, elas foram relevantes para o movimento operario no inicio do século XX. O autor destaca, também,
que ao se fazer o resgate histérico das tendéncias pedagdgicas é importante mencionar a coexisténcia daquelas que ndo se tornaram hegemonicas,
mas fizeram parte do processo histérico educacional e trouxeram suas contribui¢cdes ao reivindicarem uma escola laica, publica e gratuita.

Os trés autores acima citados concordam que as principais caracteristicas da pedagogia tradicional sdo: ensino centrado no professor, valorizagdo
dos conteldos sistematizados e assimilagdo passiva do aluno. Mesmo quando a pedagogia nova propde uma inovagdo que é o aluno como centro do
processo educativo ao invés do professor, contudo, ela ndo é considerada como progressista por ndo fazer a critica a sociedade capitalista e ter como
finalidade primordial a instrugéo do aluno para ser ativo socialmente.

A pedagogia progressista, tem como caracteristica principal a emancipagéo intelectual do educando, para que ele se engaje na luta por uma nova
sociedade, democratica e com justi¢a social, conforme explica Lukesi:

O termo "progressista’, emprestado de Snyders, é usado aqui para designar as tendéncias que, partindo de uma andlise critica das realidades sociais,
sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagao. Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como se institucionalizar numa
sociedade capitalista; dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas sociais (LUKESI, 1994, p. 63)

Nao podemos deixar de mencionar que dentro da pedagogia progressista, existem correntes que séo mais radicais e rejeitam qualquer forma de
sistematizacdo da educagdo determinada pela sociedade vigente, como é o caso da pedagogia libertadora de Paulo Freire:

Em nenhum momento o inspirador e mentor da pedagogia libertadora, Paulo Freire, deixa de mencionar o carater essencialmente politico de sua
pedagogia, o que, segundo suas préprias palavras, impede que ela seja posta em pratica em termos sistematicos, nas instituigdes oficiais, antes da
transformacgéo da sociedade. Dai porque sua atuagdo se dé mais a nivel da educagéo extra-escolar. O que nao tem impedido, por outro lado, que
seus pressupostos sejam adotados e aplicados por numerosos professores. (LUKESI, 1994, p. 65)

No Brasil desde o século XIX, observa-se o predominio das tendéncias liberais na educacéo, conforme observa Saviani (2005), principalmente, da
tradicional religiosa e leiga, que embasou o ensino brasileiro desde o periodo do Brasil colonia até a republica. Devido ao longo tempo de predominio
da pedagogia tradicional, ainda hoje, pode-se perceber caracteristicas dessa pedagogia no sistema de ensino brasileiro, como por exemplo, o
excesso de aulas expositivas e conteidos descontextualizados.

De acordo com Ribeiro (2007), quando o Brasil deixa de ser agrario e passa a se industrializar, tem inicio por parte da classe média emergente e
movimentos sociais, um apelo por mais educagao, além disso, reivindicavam uma educagéo que fosse moderna, ja que o pais estava se
modernizando. E nesse contexto historico-social que chegam ao Brasil as ideias da pedagogia nova para se contrapor a pedagogia tradicional, ela
propde uma escola laica, publica e gratuita, na qual o aluno é o centro do processo educativo e agente ativo de sua aprendizagem.

A Pedagogia Nova esta localizada no grupo das tendéncias pedagégicas que valorizam a aprendizagem, portanto, as teorias da aprendizagem
oriundas da psicologia tém importancia central nessa concepgdo de educagdo. O aluno é o protagonista e acredita-se que quando mais ativo ele for
no processo educativo, mais e melhor ele ira aprender. O professor torna-se coadjuvante, cabendo a ele apenas auxiliar o aluno, fornecendo meios e
recursos que favoregam sua aprendizagem.

Com relacéo a tendéncia pedagdgica tecnicista que foi bastante difundida na década de 1970 no sistema de ensino brasileiro, Libaneo (1994) nos



ressalta que:

Quanto ao tecnicismo educacional, embora seja considerada como uma tendéncia pedagégica, inclui-se em certo sentido, na Pedagogia Renovada.
Desenvolveu-se no Brasil na década de 50, a sombra do progressivismo, ganhando nos anos 60 autonomia quando constituiu-se especificamente
como tendéncia, inspirada na teoria behaviorista da aprendizagem e na abordagem sistémica do ensino. Esta orientagdo acabou sendo imposta as
escolas pelos organismos oficiais ao longo de boa parte das duas Ultimas décadas, por ser compativel com a orientagdo econdémica, politica e
ideoldgica do regime militar entéo vigente (LIBANEO, 1994, p. 67).

Saviani (2005) ainda aponta uma terceira concepgéo da educagéo, que tem como proposta romper com a hegemonia das duas acima citadas, é a
concepgao pedagdgica histérico-critica que privilegia a pratica social como ponto de partida e de chegada do processo educacional. Ela nao valoriza
apenas um dos elementos do processo educativo, mas considera que todos: professor, aluno e contetdo, sdo importantes, no entanto, possuem
funcdes distintas e articuladas, como veremos a seguir em Lukesi (1994):

Por fim, situar o ensino centrado no professor e o ensino centrado no aluno em extremos opostos é quase negar a relagdo pedagdgica porque nédo ha
aluno, ou grupo de alunos, aprendendo sozinho, nem um professor ensinando para as paredes. Ha um confronto do aluno entre sua cultura e a
heranga cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais desejaveis para um projeto novo de sociedade. E ha um professor que
intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo no seu esforgo de distinguir a verdade
do erro, para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua prépria existéncia (LUKESI, 1994, p. 74).

Outro aspecto importante a ser destacado em relagdo a tendéncia pedagégica critico-social dos conteuddos, considerada pertencente ao grupo da
pedagogia progressista, é que ela ndo desvaloriza a escola e os contelidos de ensino, como acontece em outras vertentes progressistas mais
radicais. A escola é vista por ela, como espago de luta das classes populares. Os contetdos sao utilizados como instrumento de andlise critica para
que sejam reelaborados de forma ativa e significativa pelo aluno.

Na concepgéo de Saviani (2005), as ideias da Pedagogia Nova tiveram um profundo impacto na educagao brasileira na década de 1960, a ponto de
pela primeira vez conseguir abalar os alicerces da pedagogia tradicional religiosa que era hegemoénica até entdo. Mesmo ndo conseguindo ser
implementada em termos de politica publica de educagéo, é possivel observar em documentos oficiais suas ideias e principios, como é o caso da LDB
n° 9.394/96 e da BNCC.

Neste ponto, queremos explicitar nosso posicionamento em relagao as tendéncias pedagdgicas. Nossa posigdo é a favor da tendéncia progressista,
mais especificamente, pela critico-social dos contetdos, por considerar que ela possibilita o juizo critico de educadores e educandos sobre o curriculo
que esté sendo executado. Ela propde a andlise e a relagdo da escola com o contexto social no qual ela esta inserida como enfatiza Lukesi. Essa
tendéncia busca também que o aluno seja capaz de refletir a partir dos conteddos concretos sobre sua realidade, para a partir disso, atuar nela de
forma consciente.

2. Analise dos fundamentos pedagogicos da BNCC do ensino fundamental

A previsdo de uma base comum curricular para a educagéo bdsica ja aparece nos seguintes documentos: na LDB n® 9.394/96 em seu Artigo 26, no
Plano Nacional de Educagao-PNE (2014), como uma das estratégias para atingir a Meta 07, cujo objetivo é a qualidade do fluxo e da aprendizagem
escolar. Também esta prevista nas novas DCN da educagéo basica aprovada no ano de 2013, em seu artigo 10, que destaca a obrigatoriedade de

uma base comum curricular para o Ensino Fundamental.

“A BNCC foi pensada e elaborada com a finalidade de nortear a construgéo dos curriculos escolares dos estados brasileiros garantindo que todos
tenham contetdos comuns em todas as etapas da educacéo basica”, explicagdo dada pelo ministro da educagdo Mendonca Filho[1] (Informagdo
Verbal), no dia da homologagdo do documento. Além dos contedidos comuns, os curriculos devem contemplar ainda, contetdos regionais e locais,
apresentando deste modo certa flexibilidade para que cada sistema de ensino organize seu curriculo conforme suas especificidades.

A secretdria executiva do MEC, Maria Helena Guimaraes de Castrd2] (informagéo verbal), também se pronunciou no dia da homologag¢éo da BNCC e
em seu discurso proferiu: “A BNCC é um documento normativo, contemporaneo, que aposta nas tecnologias educacionais e no mundo digital que visa
promover a qualidade de aprendizagem para todas as criangas e jovens e reduzir as desigualdades educacionais”.

Tanto a fala do ministro da educagéo, quanto a fala da secretdria executiva do MEC, estao alinhadas com o que esta proposto no texto introdutério da
BNCC (BRASIL, 2017) em relagéo a defini¢do e finalidade desse documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagédo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 5).

Nota-se que esse texto introdutério é bastante técnico e sucinto, o que acaba por caracteriza-lo mais como uma espécie de manual do que como um
referencial para a elaboragéo de curriculos das redes de ensino. A partir disso, pode-se levantar os seguintes questionamentos em relagéo a
finalidade desse documento: se ele se propde a ser apenas um documento que vai nortear a elaboragéo dos curriculos nos estados brasileiros,
porque apresenta toda a sua estrutura pronta, restando pouco espago para mudangas e acréscimos? Serd que a BNCC néo corre o risco de acabar
se tornando um documento prescritivo de competéncias e habilidades como aconteceu no passado com os PCNs?

E de fundamental importancia que toda a comunidade escolar, principalmente os professores, reflitam sobre os principios e fundamentos implicitos
nesse documento, pois ndo se observa espago para reflexdes e modificagdes no documento da BNCC, apesar de se divulgar na midia que foi
amplamente divulgado e que contou com a participagdo de professores de todo o Brasil em sua elaboragéo.

A BNCC apresenta dez competéncias gerais que os educandos deverdo desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagéo bésica, além
destas, define também as competéncias especificas para cada componente curricular (antigas disciplinas). As competéncias especificas de cada
componente curricular deverao ser desenvolvidas em cada ano ou ciclo do Ensino Fundamental e Médio. As competéncias definidas na BNCC estao
interligadas com os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os alunos deverdo aprender e desenvolver para se tornarem competentes.
Sobre a opgéo pelo desenvolvimento de competéncias o texto da BNCC afirma o seguinte:



Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacéo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 11).

A proposta de um curriculo com o enfoque no desenvolvimento de competéncias ndo é algo novo. Quando refere-se ao “saber fazer” tendo como
finalidade resolver problemas do cotidiano, podemos identificar essa orientagao nos principios da Pedagogia Nova, a qual teve como principal
referéncia o norte americano John Dewey, no inicio do século XX. Essa pedagogia foi elaborada como oposi¢do a pedagogia tradicional, a qual, na
Europa, tem seus fundamentos na proposta de John Herbart, e no Brasil, na pedagogia religiosa jesuitica, a qual tem como centro a formagéo
humanistica e professor como suijeito ativo no processo educativo (SAVIANI, 2005)

A tendéncia pedagdgica renovada ndo é nova no ambito educacional brasileiro, foi amplamente defendida na década de 1930 com o movimento dos
Pioneiros da Educagéo Nova, os quais elaboraram um documento denominado “Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova”. Este documento neste
momento trazia como norte e defesa os principios fundamentais para uma nova organizagdo do sistema de ensino educacional brasileiro, refutando o
ensino religioso até entdo predominante, mas para o processo de modernizagao no qual o pais adentrava ja ndo era mais adequada por ndo dar
conta de formar mentalidades para a inser¢éo nas novas relagdes de trabalho capitalistas e também para a participagdo na Republica. Com relagao
as manifestacdes em favor da educagao ocorridas nesse periodo, escreveu Ribeiro (2007, p. 84):

Foram programados e realizados varios congressos e conferéncias, em que eram debatidos os principios fundamentais que deveriam orientar a
educagéo nacional. E, nesses debates, duas orientagdes conflitavam-se. Uma j& era tradicional, representada pelos educadores catélicos, que
defendiam a educagéo subordinada a doutrina religiosa (catélica), a educagdo em separado e, portanto, diferenciada para os sexos masculino e
feminino, o ensino particular, a responsabilidade da familia quanto a educagéo, etc. Outra era representada pelos educadores influenciados pelas
“ideias novas” e que defendiam a laicidade, a coeducagéo, a gratuidade, a responsabilidade publica em educagéo etc.

As ideias e os principios da Pedagogia Nova foram tdo influentes na educacéo brasileira que ainda hoje, é possivel identifica-los em documentos
oficiais como é o caso da BNCC. Ao focarmos as dez competéncias propostas no referido documento, observamos que elas sdo propostas para que
os alunos sejam ativos e autdnomos no processo educativo, pois dessa forma, serdo ativos e autbnomos na sociedade que hoje, mais do que antes,
requer trabalhadores com iniciativa e aptos a se adaptar a um mundo em que ndo ha emprego para todos. Esse é um importante critério tomado por
Libaneo (1994), para categorizar a Pedagogia Nova como liberal, pois centra-se no polo oposto da pedagogia tradicional, ou seja, no aluno, como
ativo no processo educativo, exigéncia esta feita pela sociedade de classe. Contudo, isso ndo significa que essa autonomia intelectual sirva para que
ele faga a reflexdo critica e intervenha de forma consciente em seu contexto social. Ao contrario disso, ela propde mudangas apenas dentro da escola,
por exemplo, na relagédo professor-aluno, que deve ser democratica, e os conteidos relacionados a solugéo de problemas do cotidiano.

A pedagogia liberal ndo se propde fazer a reflexao critica dos contetidos de ensino e nem sobre as desigualdades da sociedade capitalista na qual a
escola estd inserida, mas de forma geral, busca colocar a educacéo a servigo do sistema produtivo, fornecendo-lhe méao de obra com formagéo
especializada.

Considera-se aqui como principais elementos do processo educativo: aluno, professor e os contelldos de ensino. Para que o processo de ensino e a
aprendizagem ocorra esses elementos sdo indispensaveis, ainda que em alguns momentos, um deles esteja mais ou menos em destaque. Por esse
motivo buscou-se distinguir como eles aparecem no texto da BNCC e a relevancia que é dada a cada um deles neste documento que pretende guiar a
construgao dos curriculos das redes de ensino do Brasil.

Antes, é necessario relembrar que dependendo da tendéncia pedagdgica adotada pelo sistema de ensino, esses elementos recebem um tipo de
tratamento, como explica Saviani (2005). Ele classifica as concepcdes de educacédo em dois grupos: as que priorizam o ensino e as que priorizam a
aprendizagem.

Dentro do grupo que prioriza 0 ensino esta a pedagogia tradicional, ela enfatiza as teorias de ensino, por consequéncia, o professor recebe papel de
destaque, pois acredita que quanto mais preparado ele for, mais o aluno ird aprender. A pedagogia nova é classificada como pertencente ao grupo
das tendéncias que prioriza a aprendizagem, portanto, o aluno é o centro do processo educativo.

Ao buscarmos identificar no texto da BNCC referéncia sobre os principais componentes do processo educativo encontramos priorizada a
aprendizagem e nenhuma mengéo ao papel do professor. Com relagao aos contetidos de ensino eles aparecem como meros coadjuvantes conforme
esta destacado no préprio texto da BNCC:

Nesse artigo, a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da questao curricular no Brasil. O primeiro, j& antecipado pela
Constituicao, estabelece a relagéo entre o que é basico-comum e o que é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os
curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetidos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contelidos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas
nogdes fundantes da BNCC (BRASIL, 2017, p. 9).

Como j& deixamos evidenciado antes, que a base curricular de forma implicita apresenta caracteristicas da pedagogia nova, o trecho acima citado s6
vem a corroborar mais uma vez com o que se tem mostrado até aqui, ao deixar claro que privilegia a aprendizagem de competéncias e habilidades, ao
invés de conteudos.

Consideracoes finais

Ainda que o texto da BNCC nao faga referéncia a nenhuma pedagogia de forma explicita, no entanto, ao se fazer a leitura dele, néo é dificil
detectarmos os pressupostos da pedagogia nova de forma implicita presente nele. Consegue-se identificar que o foco da BNCC esta na
aprendizagem, portanto, no aluno, ele é o centro do processo educativo, por isso, uma énfase especial é dada ao “saber fazer” do aluno. O aluno deve
ser ativo e autbnomo no processo educativo, pois isso pressupde que ele serd também em seu contexto social.

Néo foi encontrado no texto da BNCC referéncia ao papel do professor no processo de ensino e aprendizagem. Com relagao ao contetido de ensino a
BNCC deixa claro que ele deve servir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos.



Encontramos ainda no texto da BNCC caracteristicas da pedagogia tecnicista que prioriza a instrugdo normativa, além de técnicas e recursos
tecnolégicos como formas de garantir a aprendizagem do aluno. Este documento caracteriza-se por ser bastante técnico, com muitos detalhamentos
e prescricdes de como cada rede de ensino ou escola deve proceder ao elaborar seu curriculo, deixando quase nenhuma abertura para se proceder
de forma diversa.

E importante destacar que, na origem do que passou a ser denominado de Pedagogia Tecnicista e Pedagogia Nova, essas duas abordagens
pedagdgicas até os anos de 1980 se apresentam como opostas, pois a primeira foca na formagéo para a cidadania, para a democracia e o trabalho
manual é utilizado como recurso para a aprendizagem dos alunos dos contetdos escolares, priorizando seus interesses. Ja a Pedagogia Tecnicista,
foca a organizacéo e a produtividade da escola, sendo os meios e os recursos educacionais, o centro do processo para que 0s objetivos pré-
estabelecidos sejam atingidos o que sera verificado por meio de provas e da mensuragéo dos resultados. Contudo, no contexto de reformas
educacionais brasileiras, a partir dos anos de 1990 que consideramos ainda em curso com a BNCC, essas duas tendéncias estardo presentes na
orientagdo da organizagdo do processo de ensino nas escolas.

Dessa forma, entre a finalidade do que esta posto na BNCC e o que de fato ela possibilita na pratica escolar, encontra-se um hiato. De acordo com o
MEC, sua finalidade é servir como parametro, deixando espago para que cada rede de ensino ou escola possa construir seu curriculo, no entanto, a

forma como esté estruturado e redigido aproxima-se mais de um manual, de prescri¢cdes a serem seguidas pelo conjunto de profissionais da escola,

sem que haja abertura para discussdes e reflexdes sobre o curriculo que devera ser elaborado.
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