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RO. A pesquisa é descritivo-exploratéria com abordagem qualitativa. A coleta de dados foi por meio de questionarios abertos, de mesmo teor, aplicados ao gestor, coordenador e
monitores em duas unidades escolares, totalizando 16 participantes. A interpretagdo dos dados orientou-se pela andlise de contetido (BARDIN, 2011). Os resultados apontam para
divergéncias entre a compreenséo dos sujeitos a respeito da Educagéo Integral e suas contribuigdes para o processo formativo; desarticulagéo entre as oficinas ofertadas no Programa
e as disciplinas do curriculo base. Frente a isso, conclui-se ser urgente que as instituigdes enfrentem esses desafios para a promogéo de uma formagéao efetivamente plena.
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1 INTRODUGAO

A Educagéo Integral consiste em uma concepgdo de educagdo que tem por principio a multidimensionalidade do sujeito, considerando assim a
sua capacidade de desenvolver todas as suas potencialidades (GADOTTI, 2013). Esta tematica ndo é recente e vem sendo discutida e apontada de
maneira recorrente ao longo das Ultimas décadas no Brasil, por especialistas em educagéo e do poder publico, como sendo um caminho viavel para
se alcancar os objetivos educacionais de ofertar uma formagéo de qualidade, fundamental para o desenvolvimento pessoal e social.

Frente a isso, sdo langados diversos programas, projetos e outras agdes com foco numa formagéo plena, tendo em comum entre a maioria dessas
experiéncias de educagéo integral, conforme apontada em nossas leituras, a busca pela ampliagdo do tempo, organizagdo e extensao dos espagos,
visando o desenvolvimento dos principios educativos preconizados por esta concepgdo, como é o caso do Programa Mais Educagao do Ministério da
Educagéo - MEC. Contudo, a execugdo de um curriculo dessa natureza, na maioria das vezes, esbarra em obstaculos fazendo com que a formagéo
pretendida ndo se realize em sua plenitude.

Considerando esta conjuntura, nos langamos ao desafio de investigar importantes aspectos que devem ser basilares a promogao e éxito da
Educagéo Integral: A compreensdo da concepcdo de educacdo integral presente no Programa e a sua organizagdo curricular. O Programa Mais
Educacéo, do Governo Federal, oportuniza a adeséo das secretarias de educagéo e escolas, fomentando agdes de educagéo integral no contraturno
escolar por meio de propostas educativas. Destaca-se que, além dos objetivos mais gerais, as principais finalidades propostas pelo “Programa Mais
Educagéo”, séo as seguintes: (a) apoiar com recursos financeiros, a ampliagdo do tempo e do espago educativo e a extensdo do ambiente escolar nas
redes puUblicas de educagdo bésica, mediante a realizagcdo de atividades no contraturno escolar, articulando agdes desenvolvidas pelos ministérios
integrantes do programa; (b) prevenir e combater o trabalho infantil, a exploragdo sexual e outras formas de violéncia contra criangas; (c) contribuir
para a reducéo da evasdo, da reprovagdo, da distor¢do idade/série, mediante a implementacéo de acdes pedagdégicas para melhoria de condicdes
para o rendimento e o aproveitamento escolar (artigo 2° da Portaria n® 17 de 24/04/2007).

Este estudo se norteou pelo seguinte problema de pesquisa: Quais as concepgdes e praticas presentes no desenvolvimento do curriculo do
Programa Mais Educagéo nas escolas investigadas da Rede publica municipal de Monte Negro — RO na perspectiva da Educagéo Integral?

Em concordancia com a problematica da pesquisa, o objetivo geral buscou analisar as concepgdes e praticas presentes no desenvolvimento do
curriculo do Programa Mais Educagéo nas escolas investigadas da Rede publica municipal de Monte Negro — RO na perspectiva da Educagao
Integral.

Os objetivos especificos propostos foram: a) Verificar a compreenséo acerca da educagéo integral dos profissionais envolvidos no Programa Mais
Educagéo; b) Identificar as principais contribuicdes do desenvolvimento das agdes do programa nas vozes dos profissionais executores; c) Destacar
as agdes desenvolvidas e sua organizagao na proposta do Programa Mais Educagédo na perspectiva de um curriculo da Educagao Integral.

Em relagdo a metodologia, esta investigagdo é de cunho qualitativo, do tipo descritivo-exploratéria, realizada em duas (02) fases: pesquisa
bibliografica, e, posteriormente, pesquisa empirica, utilizando-se questionario como instrumento para coleta de dados. A interpretacdo dos resultados



ocorreu a luz das orientagdes de Bardin (2011) por intermédio da técnica da analise de contetdo.

Os sujeitos da pesquisa foram os profissionais diretamente ligados a execugdo das agdes do Programa Mais Educagdo nas duas (02) unidades
escolares da rede municipal rural de Monte Negro - RO, sendo o diretor escolar e o coordenador do Programa de cada instituicdo, mais seis (06)
monitores da escola A e seis (06) da escola B, totalizando dezesseis (16) participantes.

2 CONCEPGOES E CURRICULO DE EDUCACAO INTEGRAL

A Educagéo Integral compreende o homem como um ser pleno, capaz de se desenvolver suas multiplas capacidades. Assim, para além das
faculdades intelectuais, essa concepgcédo de educacédo defende que a formagdo deve abarcar todos os aspectos do desenvolvimento humano. Em
consonancia com Paiva, Azevedo e Coelho (, 2014, p. 47) “de modo geral, a expressado ‘educagao integral’ pode ser entendida como a oferta de uma
formagéo completa para o individuo, considerando-o em sua condi¢gdo multidimensional [...]".

A educagéo integral nao é recente. Encontramos em Gadotti (2013, p.21) a confirmagéo das raizes histéricas dessa concepcéao:

[...] Aristételes ja falava em educagéo integral. Marx preferia chama-la de omnilateral. A educagao integral para Aristételes, era a educagdo que
desabrochava todas as potencialidades humanas. O ser humano é um ser de multiplas dimensdes que se desenvolvem ao longo da vida”. (GADOTTI,
2013, p. 21)

Uma formagdo plena e permanente ndo deve ser trabalhada separadamente. As potencialidades humanas precisam ser desenvolvidas
integralmente e de maneira concomitante. Nessa mesma diregdo, Mauricio (2009a, p. 54-55) define que:

A educagdo integral reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto. Que esta integralidade
se constréi através de linguagens diversas, em variadas atividades e circunstancia. O desenvolvimento dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e
outros se da conjuntamente.

Nesse entendimento, para o alcance do desenvolvimento completo no dmbito da educagéo escolar, € fundamental uma organizagao curricular de
maneira a contemplar atividades na perspectiva de uma formagdo multidimensional.

Carvalho (2006, p.7) argumenta que ainda existem muitas interpretagdes acerca da concepgéo do que seria educagéo integral:

Alguns pensam educagéo integral como escola de tempo integral. Outros pensam como conquista de qualidade social da educagao. Outros, como
protecéo e desenvolvimento integral. Alguns a reivindicam a partir das agruras do baixo desempenho escolar de nossos alunos e apostam que mais
tempo de escola aumenta a aprendizagem [...] Alguns outros a veem como complemento socioeducativo a escola, pela inserg¢do de outros projetos,
advindos da politica de assisténcia social, cultura, esporte.

Frente a isso, faz-se necessario superar essas ambiguidades e esclarecer algumas questdes: Como vimos até aqui, os objetivos da educacéo
integral sdo bastante amplos e assim, de nenhuma maneira se resume a agdes de carater protecionista e/ou socioeducativo. A Educagéo integral e
educagédo de tempo integral ndo se confundem, mas se complementam. O tempo é um aliado estratégico para o alcance dos objetivos de educar
integralmente.

Ainda no desenvolvimento da educagéao integral, retomamos as ideias de Antunes e Padilha (2010, p. 17):

[...] quando nos referimos & Educagéo Integral, estamos falando de uma educagédo que trabalha pelo atendimento e pelo desenvolvimento integral do
educando nos aspectos biolégicos, psicolégicos, cognitivos, comportamentais, afetivos, relacionais, valorativos, sexuais, éticos, estéticos, criativos,
artisticos, ambientais, politicos, tecnoldgicos e profissionais. Educar integralmente o cidadéo e a cidada significa, pois, prepara-los para uma vida
saudavel e para a convivéncia humanizada, solidaria e pacifica.

Nessa dimensao, podemos inferir que a educagéo integral deve primar pelo desenvolvimento de todas as potencialidades do sujeito, considerando
os varios aspectos que o permeiam. A formagéo plena do individuo é fundamental para a construcdo de uma cultura de paz coletiva por meio do
conhecimento de seus direitos e deveres, bem como para a garantia a seus cidadaos do acesso aos bens culturais e cientificos.

Considerando as complexidades que envolvem a Educagéo integral, é imprescindivel que os sistemas de ensino e as instituigdes escolares
organizem e articulem seus curriculos de maneira a contemplar agdes fundantes para o desenvolvimento pleno de seus educandos. Em conformidade
com Blasis (2011, p. 25): “[...] uma politica efetiva de educagéo integral ndo se traduz apenas em aumentar o tempo de escolarizagdo, mas requer
mudar a prépria concepgao e o tipo de formagéo oferecida aos futuros cidadados”.

Esse entendimento sobre a temética é consonante com a defesa de Gadotti (2013) quando nos assegura que nao se trata, portanto, de ocupar o
tempo de uma jornada criada com atividades nao escolares. Trata-se de estender, no tempo e no espago, a sala de aula, articulando saber cientifico
com o saber técnico, artistico, filoséfico e cultural.

Ao compreender a educacdo como fendmeno social produtor e produto da sociedade, Kuenzer (2002, p.79-80), tece duras criticas ao sistema de
ensino:

A escola, por sua vez, constituiu-se historicamente como uma das formas de materializacdo desta divisdo. Ela é o espago por exceléncia do saber
tedrico divorciado da préxis, representacdo abstrata feita pelo pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de sistematizagéo,
elaborada a partir da cultura de uma das classes sociais. [...] Assim, a escola, fruto da prética fragmentada, expressa e reproduz esta fragmentagéo
através de seus conteidos, métodos e formas de organizagédo e gestao.

A compreenséo da autora acima dialoga com as ideias de Gadotti (2013, p. 86-87). Para o Autor “Essas e outras questdes séo discutidas para se
pensar e organizar um curriculo que va ao encontro das necessidades do educando, numa perspectiva democratica, emancipadora e promotora da
educagdo integral”.



Encontramos também em autores como: Guara (2006); Gallo (1996) e Arroyo (2012) a defesa da importancia de que seja trabalhado um curriculo
integrado, valorizando e articulando atividades de formag&o integral (conhecimentos erudito, cultura, artes, esportes etc) dentro dos tempos e espagos
educativos, caso contrdrio, a execugdo desse curriculo estaria apenas reproduzindo o mesmo modelo de educagéo que tradicionalmente se oferta em
turno unico.

No que diz respeito a organizagao curricular na perspectiva da educagao integral, outro fator a ser considerado relaciona-se com a questdo do
turno x contraturno, que na visdo de Moll (2012), o desafio deve ser superar o paralelismo e fazer interagir o que parecem ser ‘dois curriculos’. Nesta
mesma linha de pensamento, Tittom e Pacheco (2012, p.150) afirmam serem condi¢des primordiais “[...] superar dicotomias presentes no curriculo
escolar, tais como formal/ndo formal, curricular/extra-curricular, turno/contraturno, sério/alegre [...]".

Ainda sobre esses aspectos do curriculo, Blasis (2011, p.25) traz relevante apontamento para se pensar um curriculo de educagao integral
pautado na integralidade: “[...] significa, em esséncia, ndo fragmentacao; educagéo integral significa pensar a aprendizagem por inteiro; as inter-
relacdes entre atividades e propdsitos precisam ser otimizadas e valoradas no curriculo [...]".

Nesse sentido, pode se afirmar que para a promogéao da educagao integral, torna-se urgente articular as agdes em um projeto educativo amplo, para
que nao haja fragmentacéo ou hierarquia dos saberes/conhecimentos.

Na Secao seguinte, detalhamos os aspectos metodolégicos da pesquisa: Os objetivos, tipo, abordagem e instrumentos, além de tracarmos o perfil das
instituicdes lécus da investigagao e dos sujeitos participantes.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa tem carater de abordagem qualitativa e se caracteriza como descritiva e exploratéria conforme as definicdes de Bogdan e Biklen
(1994). A elaboragéo desta investigagdo ocorreu em duas fases: levantamento bibliografico, no intuito de buscar as bases tedricas que subsidiaram o
trabalho, seguida de pesquisa empirica na qual foram realizados levantamentos de dados juntos aos sujeitos que atuam diretamente na execugdo do
Programa Mais Educagéo, tendo por objetivo geral analisar as concepcdes e praticas presentes no desenvolvimento do curriculo do Programa Mais
Educagéo nas escolas investigadas da Rede publica municipal de Monte Negro — RO na perspectiva da Educagéo Integral.

Consonante, foram definidos como objetivos especificos: a) Verificar a compreenséo acerca da educagéo integral dos profissionais envolvidos no
Programa Mais Educagdo; b) Identificar as principais contribuigdes do desenvolvimento das agées do programa nas vozes dos profissionais
executores; c) Destacar as agdes desenvolvidas e sua organizacdo na proposta do Programa Mais Educacé@o na perspectiva de um curriculo da
Educagéo Integral.

A coleta de dados realizou-se por meio da aplicagéo de questionarios abertos no intuito de oportunizar a livre manifestagdo do pensamento dos
participantes da pesquisa. A andlise interpretativa das informagdes foi concebida a partir das orientagdes de Bardin (2011) que define um conjunto de
estratégias sistematizado em fases que compreende a organizagdo da analise; a categorizagdo; e a descrigdo dos resultados. A referida técnica nos
permitiu, tendo em vista os discursos dos sujeitos participantes da pesquisa, criar categorias, considerando a similaridade e a frequéncia de suas
falas.

Considerando que as indagacdes a respeito das concepgdes e praticas curriculares do Programa Mais Educagédo na perspectiva da Educagdo
integral, direcionadas aos sujeitos da pesquisa (gestores, coordenadores e monitores), por meio do questionario continham o mesmo teor, optamos,
estrategicamente, por dispor e analisar conjuntamente esses discursos na se¢do a seguir, de modo a facilitar, ao nosso ver, a visualizagdo e a
interlocucdo entre os atores que compdem o universo dessa pesquisa.

Destacamos que para assegurar o anonimato das identidades dos sujeitos, igualmente dos estabelecimentos de ensino investigados,
nomeamos como Gestor A, Coordenador A e Monitor A, os pertencentes a escola A. Observando este mesmo critério, intitulamos os integrantes da
Instituicdo B de Gestor B, Coordenador B e Monitor B.

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas (02) escolas polos rurais da rede municipal de Monte Negro - RO, localizado a 50 quilémetros do
municipio de Ariguemes e a 245 quildmetros da capital Porto Velho: A escola A atende alunos do Ensino Fundamental primeiro e segundo
seguimentos (12 ao 92 ano) e estd situada a 14 (quatorze) quildmetros de distancia da cidade; conta com 326 alunos, desse universo, 100 educandos
de séries variadas estdo matriculados no Programa Mais Educagéo; A Escola B, também da rede municipal, oferta Ensino Fundamental do 12 ao 9°
ano. Constam das matriculas na Instituicdo 286 discentes, dos quais 80, selecionados nas diversas séries, participam do referido Programa.

Foram eleitos como sujeitos da pesquisa os profissionais diretamente ligados a execugdo dessas agdes. Sendo o diretor escolar e o coordenador
do Programa de cada instituicdo, mais seis (06) monitores da escola A e seis (06) da escola B, totalizando dezesseis (16) participantes. Os Gestores
sdo do quadro efetivo da rede municipal e tem formagdo em nivel superior, enquanto os monitores, responsaveis pela pratica das oficinas, sao
voluntérios que recebem apenas uma ajuda de custo do Programa Mais Educagao para custear alimentagéo e transporte. Esses voluntarios possuem
niveis de formag&o diversa (do ensino fundamental ao superior) , maioria dessas formagdes fora da area das oficinas que ministram.

4 EDUCACAO INTEGRAL E O PROGRAMA MAIS EDUCACAO: CONCEPCOES E PRATICAS NAS VOZES DOS SUJEITOS.

Na presente segao, considerando os objetivos propostos de analisar as concepgdes e praticas presentes no desenvolvimento do curriculo do
Programa Mais Educagéo nas escolas investigadas da Rede publica municipal de Monte Negro — RO na perspectiva da Educagéo Integral, passamos
as discussdes e interpretacdes dos resultados obtidos a partir das argumentacdes dos participantes da pesquisa.

Com base nos questionamentos direcionados aos sujeitos, as categorias foram pré-definidas (priori), sendo criadas subcategorias (a posteriori) a partir
da similaridade e constancia das respostas fornecidas, conforme segue:

Categoria (s) Subcategoria(s)
1. Compreensédo sobre a educagéo integral. A. Desenvolvimento multidimensional do sujeito.
2. Contribuicdes do Programa Mais Educagéo. A. Atividades de reforco pedagégico.

3. Agdes desenvolvidas no Programa Mais Educagao na perspectiva de um curriculo de educagéo integral A. Oficinas de atividades na perspectiva de
formacdo multidimensional no contraturno escolar desarticuladas do curriculo comum.



4.1 Categoria 1 — Compreensao sobre a educagao integral

Na primeira questéo verificamos a compreensao dos sujeitos acerca da educagéo integral, nos orientando pela seguinte perguntaO que vocé
entende por educacdo integral? As respostas dos participantes da pesquisa a este questionamento nos permitiu a criagdo da subcategoriaA -
Desenvolvimento multidimensional do sujeito:

[...] educagéo integral, ou seja, uma formagao geral (Gestor B).
Acredito que esteja relacionada ao desenvolvimento por completo da pessoa no que diz respeito & educagéo escolar (Coordenador A).

Entendo que seja um tipo de educagéo, como o préprio nome diz, integral, ou seja, completa, em que o cidadao seja capaz de aprender e colocar em préatica varios conhecimentos [...]
(Coordenador B).

Essa modalidade de Educagéo trata da formagao plena, na qual o ser humano consegue desenvolver-se por completo e com isso interagir e contribuir com a sua comunidade [...]
(Monitor 1 — A).

Educacdo integral trata da qualidade da formag&o do aprendiz, que deve ser completa [...] (Monitor 4 — A).

A Educacao integral tem por objetivo garantir o desenvolvimento da crianca ou jovem em toda a sua dimenséo, onde engloba todo o coletivo, educadores, familiares e comunidade geral.
(Monitor 6 — A).

As falas dos sujeitos referenciados apontam para a compreenséo da educacgéo integral como uma formagéo plena, contemplando todos os
aspectos do desenvolvimento humano. Tal entendimento sobre a tematica vem ao encontro do pensamento de Gadotti (2013, p. 97) ao tratar a
educagdo integral tendo por principio geral a integralidade: “...] o conceito de integralidade refere-se a base da educagéo, que deve ser integral,
omnilateral e ndo parcial e fragmentada.” A concepgao do referido autor converge com as ideias de Guara (2006, p.16):

A formagdo integral traz o sujeito para o centro das indagagdes e preocupagdes da educagdo. Agrega-se a ideia filoséfica de homem integral,
realgando a necessidade de homem integrado de suas faculdades cognitivas, afetivas, corporais e espirituais, resgatando como tarefa prioritaria da
educacédo a formagdo do homem, compreendida em sua totalidade.

Nessa perspectiva de formagao multidimensional, verifica-se convergéncia nos discursos de gestores, coordenadores e monitores, considerando
que os referidos sujeitos da pesquisa expressam a necessidade de se colocar a educagado como centro das preocupacdes humanas de maneira que o
individuo possa desenvolver suas potencialidades, bem como interagir e contribuir com os avancos sociais. Nessa diregdo, para construgdo de uma
educagéo efetivamente plena capaz de dar conta de todas as dimensdes formativas individuais além de promover a consciéncia coletiva, Gallo (1996,
p.73) aponta que:

A educagao integral é o caminho para esta superagao, € um passo na transformagdo desta sociedade, pois pretende educar o homem sem separar o
trabalho manual do trabalho intelectual, pretende desenvolver as faculdades intelectuais, mas também desenvolver as faculdades fisicas,
harmonizando-as. E além disso, pretende ainda trabalhar uma educagdo moral, uma formagdo para a vida social, para a vivéncia da Liberdade
individual em meio a liberdade de todos, da liberdade social.

Neste contexto, verifica-se a importancia da promogdo de uma educagao integral em sua vertente contemporanea, que considere os diversos
aspectos da formagdo humana (intelectuais, afetivos, fisicos e técnico-cientificos), sem perder de vista as questdes de cunho coletivo. Em outras
palavras, é imprescindivel levar em conta o contexto em que as diversas relagdes sdo produzidas. A nova conjuntura social impde um modelo de
educagéo na direcdo de uma formagéo cidada. Pode-se afirmar que o desenvolvimento das potencialidades individuais contribui decisivamente para a
construgdo de um viver coletivo mais justo, com acesso aos principios basicos que devem ser assegurados por uma sociedade de direitos (e
obviamente também deveres).

Destacamos abaixo as falas de dois dos dezesseis sujeitos participantes desta pesquisa que demostram ndo compreenderem a concepgao da
educagéo integral:

Educacéo integral € aquela que se oferta em parceria com a unido de todos, da escola, bem como outros érgdos (Monitor 4 - B).

S&o programas educativos de ensino regular que envolvem atividades educativas e socioculturais envolvendo diversas areas curriculares [...] (Gestor A).

Verifica-se nos discursos, tanto do Monitor 4 — B quanto do Gestor A, a compreensdo da educagao integral como sendo politicas publicas ou
estratégias para melhoria da qualidade do ensino, contrapondo-se, dessa maneira, a concepgdo de educagdo integral entendida na perspectiva
gadottiana (1995; 2013) como processo formativo que contempla os multiplos aspectos da formagdo humana.

Com base nas discussdes apresentadas nessa categoria, em sintese, podemos concluir que, apesar de muitos profissionais vinculados ao
Programa em andlise terem uma compreensdo dos pressupostos da educagdo integral, ainda existe aqueles que estdo na contraméo da real
concepgao desse modelo de formagéo, conforme abordamos no paragrafo anterior.

4.2 Categoria 2 — Contribuicoes do Programa Mais Educacao

A categoria 2 “Contribuicdes do Programa Mais Educacéo”, foi elaborada apoiada no seguinte questionamento:“Na sua visao, quais as
principais contribuicées do Programa para a formacéo dos educandos?

Considerando a similaridade e frequéncia, as respostas dos sujeitos a esta questdo nos encaminhou para a formulagdo da subcategoriaA -
Atividades de reforco pedagdgico:

[...] mais tempo na escola reforgando os conhecimentos adquiridos nas disciplinas do turno oposto (Gestor B).



[...] aprofundamento dos conhecimentos (Coordenador B).
Oportunidade de colocar em prética aquilo que aprendeu na sala de aula normal [...] (Monitor 3 — A)
[...] reforga o conhecimento em atividades préticas de artes, cultura e esporte (Monitor 6 — A).

Ficando o dia inteiro na escola o aluno consegue aprender mais [...] (Monitor 6 - B).

De acordo com as falas dos participantes da pesquisa citadas anteriormente, percebe-se que as agdes do Programa Mais Educacéo é entendida
por eles como uma forma de reforgar e aprofundar os conhecimentos que os educandos ja recebiam. No entanto, é importante pontuar que essa visao
é limitada se considerarmos que a concepgéo de educagéo integral abarca a multidimensionalidade da formagéo humana.

Assim, em se tratando de educagéo integral ofertada em regime de jornada ampliada, é fundamental observar os aspectos qualitativos, sob pena
de reproduzir as injusticas e excluséo social. E mister que esse tempo a mais seja organizado dentro de condigdes satisfatérias para que se produzam
aprendizagens efetivas e ndo represente aquilo que Arroyo (2012) chamou de “mais do mesmo tipo de educagéo”.

Nesse sentido a proposta de educacéo integral tem papel muito mais abrangente; nao deve focar apenas em reforgar ou aprofundar aquilo que,
tradicionalmente, as escolas publicas de tempo parcial tém se ocupado meramente e de maneira deficitaria: questdes de cunho instrucional
(transmissdo do conhecimento), sem, muitas das vezes, considerar os condicionantes que influenciam diretamente no processo de ensino e
aprendizagem.

Frente a isso, as instituigdes, que tém por propdsito formar seus educandos numa perspectiva multidimensional, precisam transformar o clima
organizacional da escola, envolver a comunidade beneficiada e cobrar do poder publico, os investimentos e demais solugdes para os problemas que
se enraizam na educagéo oferecida aos menos favorecidos economicamente.

4.3 Categoria 3 — Acoes desenvolvidas e sua organizacdao no Programa Mais Educacéo na perspectiva de um curriculo de educacéo integral

Em relagdo a pergunta de numero trés (03), quando questionados sobre:Quais agoes s@o desenvolvidas no Programa Mais Educacgao e
como se organizam na perspectiva de um curriculo de educagao integral? Os participantes da pesquisa forneceram respostas que oportunizaram
a construgdo da subcategoria de andlise A - Oficinas de atividades na perspectiva de formagdo multidimensional no contraturno escolar desarticuladas
do curriculo comum.

[...] optamos por inscrever no macrocampo meio ambiente, no qual além do projeto horta na escola, procuramos inserir toda uma questdo de sustentabilidade, que vai desde a
conscientizagdo com a limpeza e a separacéo do lixo. Além disso, ainda dentro do programa temos atividades como futebol, curso de pintura [...] (Gestor A).

[...] desenvolvemos atividades relacionadas, reforgo pedagégico, alfabetizagéo e letramento; teatro, meio ambiente com o projeto Horta e compostagem, e também préaticas esportivas,
como o Futebol e Atletismo. Essas agdes complementam o conhecimento tedrico que eles tém nas aulas normais (Gestor B).

Trabalhamos atividades de reforgo, teatro, Compostagem, Futebol e Atletismo. As atividades sdo desenvolvidas no contraturno. Creio que o ideal seria se tivesse uma aproximagédo e
planejamento junto com o professor da disciplina e o monitor [...] (Monitor 2 — B).

As oficinas que ministramos, mesmo sem as condi¢des ideais, tem essa perspectiva de desenvolver habilidades nos nossos alunos, portanto tem esse carater de educagao integral [...]
(Monitor 3 — A).

As oficinas sao boas [...] falta de articulagéo entre as oficinas e disciplinas do outro horario [...] (Monitor 4 — A).

Acompanhamento pedagégico - letramento, Meio Ambiente — Compostagem, Esporte e lazer — futebol e Ténis de Mesa. Cultura e Arte —Pintura. Falta melhor integragéo entre as
disciplinas do horério oposto (Monitor 5 — A).

Foram desenvolvidos Projetos de Leitura, Pintura, Horticultura, Voleibol e Atletismo. Estando articulados a partir das dificuldades que os alunos encontram em sala de aula (Monitor 6 —
A).

As agdes do Mais Educagao na nossa escola ddo a oportunidade aos alunos participantes a despertar ou desenvolver algumas habilidades fundamentais da formagéo do cidadao, como
a questdo fisica (futebol), artes (teatro), Meio ambiente (preservagao e sustentabilidade) [...] (Monitor 1 — B).

Projeto de Leitura, teatro, Horta, futebol, sdo algumas das agdes desenvolvidas com o apoio do financiamento do Programa. [...] as oficinas poderia ser trabalhadas em parceria com o
professor da disciplina afim [...] (Monitor 5 — B).

[...] acompanhamento pedagdgico, (letramento), esporte e lazer (jogos em geral) Meio Ambiente e sustentabilidade, Arte e cultura (teatro) (Monitor 6 — B).

Com base nas falas dos sujeitos é possivel perceber que as agdes realizadas nas duas instituicdes, l6cus desta investigagcdo, apontam para
alguns aspectos: ambas as unidades escolares executam suas atividades por meio de projetos e oficinas que visam contemplar um processo
formativo para além do desenvolvimento intelectual ou cognitivo, inserindo no curriculo escolar estratégia de formagao que privilegiam aspectos
individuais sem perder de vista a sociabilidade. Essa concepgdo de educagéo é consonante com aquilo que assevera Gadotti (2013, p. 97-98):

Uma educagéo integral é uma educagdo com qualidade sociocultural. A integracéo da cultura, da salde, do transporte, da assisténcia social etc.
[...] ter a possibilidade de desenvolver todas as potencialidades humanas que envolvem corpo, a mente, a sociabilidade, a arte, a cultura, a danca,
amusica, o esporte, o lazer etc.

Nesse sentido, a formagédo do educando deve ser pautada pela multidimensionalidade. Assim, Antunes e Padilha (2010, p. 17) concordam que
uma educagéo que considera o desenvolvimento integral do ser humano deve centrar-se na integralidade de seu curriculo:

Trabalhar pelo atendimento e pelo desenvolvimento integral do educando nos aspectos biolégicos, psicolégicos, cognitivos, comportamentais,
afetivos relacionais, valorativos, sexuais, éticos, estéticos, criativos, artisticos ambientais, politicos, tecnolégicos e profissionais.

Quando tomamos por base os argumentos dos autores acima, no d&mbito da educagdo escolar, estamos diante de um grande desafio, frente a
complexidade da sociedade contemporanea e o papel da educagdo formal em contribuir com a sua construgdo mais justa e igualitaria. Para a oferta
de uma formagdo completa, faz-se necessario que as instituicbes incorporem em seus projetos politicos pedagégicos questdes que ndo séo
contempladas nos curriculos tradicionais de transmissao e assimilagdo de contetdo.

Ainda sobre esse aspecto, de acordo com Moll (2012, p. 189), romper com esse paradigma requer promover uma educagao:



[...] inseparavel da vida, da arte, da cultura e da alegria de ensinar e aprender, possibilidade de uma educagéo integral que procura criar
interacdes em nossas praticas cotidianas entre arte e ciéncia, razdo e emogao, escola e comunidade, espagos e tempos, realidade e utopia, teoria
e préatica, superando estas e outras dicotomias histéricas.

As vozes dos sujeitos da pesquisa demonstram que é consensual o reconhecimento entre gestores e monitores a respeito da importancia de
superar no curriculo fragmentado, destacando que as agdes do Programa Mais Educagdo podem contribuir significativamente para isso. Unir teoria e
pratica, escola e sociedade, através da consciéncia socioambiental, fisica e artistico-cultural, enfim desenvolvimento pessoal e social.

Destacamos nas falas dos sujeitos monitor 5-A, Monitor 2 — B, que a Escola A centra-se no rodizio de turno e contraturno separando em um
periodo as disciplinas comuns do curriculo e no outro a parte diversificada por meio das oficinas. Tal modelo de organizagdo é combatida por Paiva,
Azevedo e Coelho (2014, p. 54) ao enfatizarem que:

[...] a divisdo turno verso contraturno, em que oferece os contetidos do curriculo basico comum de ensino em um turno e noturno oposto realiza
atividades complementares com os alunos, dindmica essa que podemos evidenciar em inimeras experiéncias de tempo integral, € um dos
grandes limites da proposta [...].

Diante dessa caracterizagédo, encontramos afastamentos e aproximagdes entre os discursos dos sujeitos. A parte final da fala do Gestor B destaca
que as agdes realizadas no referido Programa complementam o conhecimento teérico que os alunos recebem no que ele chamou de “aulas normais”
sendo apoiado pelo monitor 6-A, quando coloca que as oficinas e projetos tomam como base as dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de
aula. Porém as falas dos sujeitos monitor 5-A , Monitor 5 — B e Monitor 4 — A evidenciam que uma dos entraves para a execugdo das agdes do
Programa Mais Educagéo na Unidade Escolar reside exatamente na auséncia de integragao entre as oficinas e disciplinas do curriculo comum.

Na perspectiva de superacédo das dicotomias aqui abordadas, em consonancia com Paiva, Azevedo e Coelho (2014, p. 54), verifica-se que a
fragmentagdo da organizacé@o curricular impde grandes desafios ao alcance dos objetivos educacionais, “[...] isso porque, em muitos casos, as
atividades do turno e do contraturno sdo complementares, mas nao se complementam”.

Frente a essa problematica, torna-se urgente que as instituicdes articulem seus projetos pedagdgicos, integrando o que é formal e informal, teoria
e pratica, pessoal e social, sem que nenhum conhecimento seja trabalhado em detrimento de outro. Em outras palavras deve-se primar pela busca de
um processo formativo que valorize o todo, em outras palavras, promogédo de educagéo integral e de maneira integrada.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacéo integral considera a formagcdo humana em suas mdltiplas dimensdes, abrangendo um conjunto de aspectos para além do
desenvolvimento das capacidades intelecto-cognitivas, isto quer dizer que engloba habilidades e principios éticos, fisicos, artisticos, entre outros
aspectos. Tais definicdes de educacéo integral possibilitou-nos uma clara diferenciagdo da educagéo de tempo integral que, para muitos, ainda tém
causado certa ambiguidade.

Nessa dimens&o, compreendemos que a educacéo integral e educagdo de tempo integral ndo se confundem, mas se complementam. A
ampliagdo do tempo pode ser considerada uma estratégia decisiva para o alcance dos objetivos de uma formagao efetivamente plena, integral e
integradora, porém é preciso se observar o carater qualitativo do aproveitamento dessa extensao do tempo.

Os resultados da pesquisa empirica demonstraram que a maioria dos envolvidos nas agées do Programa Mais Educagéo nas instituicdes
investigadas compreende a concepgdo de educagao integral em consonancia com a teoria que fundamenta este estudo, isto é, formacéo plena,
completa, multidimensional. Muito embora, destaca-se que, alguns participantes da pesquisa entendem a educagéo integral como sendo um
programa, projeto ou meramente a extensao do tempo na escola, distanciando-se, deste modo, da real definicdo desse tipo de formacéao.

Merece também destaque a visdo dos sujeitos participantes da pesquisa em relagdo as contribuicdes do desenvolvimento do Programa Mais
Educagéo. Para eles a principal contribuicdo trata-se do que enquadramos como reforgo pedagogico (reforgar aqueles conhecimentos que ja eram
tradicionalmente trabalhados no curriculo comum). Importante ressaltar que, considerando a complexidade que envolve a Educagdo Integral, esse
entendimento é limitado, pois uma formagéo plena exige ampliar as possibilidades e potencialidades em todas as dimensées da formacéo humana.

A execugdo do Programa Mais Educagdo nas Instituicdes escolares investigadas apresenta uma caracteristica decisiva que se afasta de uma
proposta curricular ideal em conformidade com a Educagdo integral: desarticulagdo entre oficina e areas do conhecimento afins. Dessa forma,
comprovou-se por meio da pesquisa que o monitor que trabalha, por exemplo, com teatro, ndo dialoga e/ou planeja junto ao professor de artes; ou o
professor de futebol junto ao docente de educagéo fisica, ndo ocorrendo uma vinculagao ou complementagédo dessas oficinas com as areas do nucleo
comum, contribuindo na diregao da fragmentag&o curricular que se dicotomiza em dois turnos.

As conclusdes preliminares desta pesquisa apontam que existem distanciamentos em relagdo a uma proposta de educagéo integral. Nessa
dimens&o, as lacunas apresentadas na operacionalizagdo do Programa Mais Educagédo na rede publica municipal de Monte Negro — RO, certificaram
um longo caminho ainda a ser percorrido na busca pela qualidade da educagéo. Diante disso, na conjuntura dos debates a respeito da educacéo
integral é imprescindivel mobilizar a sociedade de modo a reivindicar do poder publico e dos sistemas de ensino a viabilizagao de politicas publicas
educacionais planejadas, exequiveis e coerentes que, de fato e de direito, assegurem uma formagao integral, capaz de permitir a ascensdo do
individuo, em especial das classes menos favorecidas economicamente.
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