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Este artigo apresenta as primeiras andlises da proposta do projeto de pesquisa de mestrado no &mbito do Programa de Pés-graduagao em Educagéo
da Universidade Federal de Rondénia — UNIR, que tem como tema o fechamento das escolas multisseriadas em Rolim de Moura. Utilizou-se como
método o materialismo histérico-dialético que permitiu a andlise da realidade concreta e suas mdltiplas determinagdes. A educagdo do campo
historicamente foi relegada. A luta em sua defesa pelos movimentos sociais do campo se tornou uma luta corporativista, resultando em politicas
compensatérias, posicdo contestada pelos tedricos marxistas que pesquisam sobre a educagdo do campo. Nos Ultimos anos para atender aos
interesses do capital monopolista, o Estado brasileiro implementou politicas publicas que fomentaram o fechamento de milhares de escolas do campo
em todo o pais. O municipio de Rolim de Moura ocupa os mais altos indices de fechamento de escolas do campo. A escola do campo representa a
luta dos camponeses e o seu fechamento representa o éxodo rural e a ampliagao do agronegécio, da monocultura e do latifindio.
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Introducao

O presente trabalho trata-se dos resultados preliminares de pesquisa sobre o fechamento das escolas multisseriadas no municipio de Rolim de Moura.
Para compreender a educagdo do campo, é necessario fazer uma andlise da conjuntura da qual ela faz parte, sem dissocia-la da questao agraria
brasileira e seu modelo concentrador fundiario onde a terra é transformada em mercadoria, assim como, o trabalho do camponés, os alimentos e a
natureza. Buscaremos fazer uma andlise geral em relagdo a educagao do campo particularizando o fendmeno do fechamento das escolas. Essa
problematica necessita ser vista além da aparéncia, pois o fechamento de escolas do campo ndo pode ser analisado apenas como uma politica
educacional, mas como uma politica econdmica com varios desdobramentos e consequéncias para o campesinato e para a sociedade de uma
maneira geral.

Assim sendo, este trabalho tem por objetivo analisar a educagdo do campo e o fechamento das escolas do campo, especialmente as escolas
multisseriadas, em ambito nacional, fazendo uma inter-relagdo com a realidade vivenciada no municipio de Rolim de Moura.

A pesquisa estd sendo desenvolvida com a utilizagdo do materialismo histérico-dialético, pois esse método proporciona a andlise da realidade
concreta, suas determinagdes, a relagédo dialética entre o universal e o particular e preconiza que somente a partir do conhecimento dessa realidade é
possivel estabelecer sua transformagéo.

Para a compreensdo da realidade, dentro da perspectiva materialismo histérico-dialético, utilizamos as categorias totalidade e contradigdo. Na
categoria totalidade buscamos compreender a histéria da educagé@o do campo no Brasil e a questao agraria brasileira. Dentro dessa categoria também
foi analisado o desenvolvimento de politicas publicas educacionais no Brasil para atender interesses dos paises imperialistas.

A categoria contradicdo esteve presente em todos os procedimentos do trabalho. Na trajetéria histérica da Educagdo do campo, explicitaram-se as
contradigdes existentes por parte do Estado ao utilizar a Educagéo do campo para atender aos interesses do capital em cada época.

Assim como, foram apresentadas as contradicdes existentes nas concepg¢des de educacdo do campo, formuladas pelo Movimento Por Uma
Educacdo do Campo, demonstrando suas articulagdbes com o Estado e com organismos internacionais na elaboragdo de politicas publicas e as
formulagdes dos autores marxistas que contestam a luta em defesa da educagdo do campo apenas no ambito das politicas compensatérias e
afirmativas. Assinalamos ainda, um breve apontamento sobre a questao agraria rondoniense, que é marcada, desde o processo de colonizagéo, pela
concentragdo de terras. Servindo aos ditames dos organismos internacionais para a expropriagdo dos camponeses a fim de ceder espago para a
expansao do agronegécio. E nesse contexto em que se realiza o fechamento das escolas do campo.

Trajetoria sécio-historica da Educacao do campo brasileira

A educacé@o brasileira tem sua fundagéo baseada num modelo elitista, marcado pela exclusédo, onde o direito a educagdo estava nas maos das
classes dominantes, dos detentores do poder. Os camponeses, negros, indios e a maioria das mulheres eram excluidos desse direito.

No periodo colonial, a educagéo tinha como objetivo difundir a fé e a doutrina catdlica e se destinava apenas a classe dominante, era desenvolvida pelos



jesuitas com a finalidade de formar a elite brasileira dentro dos preceitos culturais da metrépole portuguesa. Contudo, mesmo sendo destinada para a elite,
inicialmente nao tinha a fungdo de desenvolver a ciéncia e 0 pensamento critico, conforme apresenta Romanelli (1986, p. 34):

As atividades de produgdo ndo exigiam preparo, quer do ponto de vista de sua administragdo, quer do pondo de vista da méao-de-obra. O ensino,
assim foi conservado a margem, sem utilidade pratica visivel para uma economia fundada na agricultura rudimentar e no trabalho escravo. Destarte,
parte dessa perspectiva enraizou-se construindo o preconceito de que os camponeses ndo necessitam de estudos. Se de maneira geral a educagao
nao era vista como necessdria, para 0s camponeses a situagao é ainda mais agravante.

De acordo com Souza (2010) a educacdo do campo no Brasil tem sua origem denominada como educagéo rural, expressada em 1889, com a
Proclamagéo da Republica, quando foi criada a pasta da Agricultura, Comércio e Industria que tinha por designio o atendimento a estudantes do
campo. O governo republicano tinha a intengdo em modernizar o pais e entendia a educagdo como uma possibilidade, por isso obrigou os fazendeiros
a abrirem escolas em suas propriedades.

O Estado brasileiro, desde o periodo colonial, assim como no periodo imperial pouco foi feito em prol da educagédo do campo e, mesmo o Brasil se
tornando Republica, praticamente nada mudou em relagéo ao processo escolar. De acordo com Leite (1999, p. 28):

Mesmo a Republica — sob inspiragdo positivista/cientificista — ndo procurou desenvolver uma politica educacional destinada a escolarizagao rural, sofrendo
esta a agdo desinteressada das liderangas brasileiras. Dado o comprometimento dessas elites com a visdo urbano-industrial que se cristalizou no pais nas
primeiras décadas do século, a concentragdo dos esforgos politicos e administrativos ficou vinculada as expectativas metropolitanas, de modo que a
sociedade brasileira somente despertou para a educagéo rural por ocasido do forte movimento migratério interno dos anos 1910/20, quando um grande
numero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um processo de industrializagéo.

A educacédo do campo passou a receber aten¢éo quando o campo se tornou uma preocupagao para a sociedade burguesa, pois com o grande fluxo
migratério dos camponeses em busca de trabalho nas industrias, as cidades ficaram superlotadas. Como uma estratégia para conter o éxodo rural,
dentro dos aportes da educagéo, surgiu o Ruralismo Pedagégico que tinha como principal objetivo “a fixagdo do homem no campo” por meio da
educagéo.

O ruralismo pedagégico era apoiado pelos latifundiarios, pois esses ndo queriam perder sua forga de trabalho, assim como contava com o apoio de
uma elite urbana que demonstrava preocupagao com as consequéncias da intensa migracdo campo-cidade.

Souza (2010) explicita que apés a Primeira Grande Guerra Mundial imperialista a Inglaterra perdeu o espago de controle sobre a economia brasileira
para a nova poténcia mundial, os Estados Unidos da América. Essa alteragéo resultou em uma transformagdo no modelo econémico agroexportador
do Brasil. Da mesma forma que, a partir desse periodo, o Brasil passou a ser dominado pelos Estados Unidos, uma forma de dominagdo do
imperialismo que vai além do setor econdmico, desenvolvendo-se também no campo cultural e educacional.

No campo educacional, como estratégia de dominacao imperialista, a ideologia que se destaca, a partir da década de 1930, foi o ideario da Escola
Nova, que tinha seus pressupostos embasados no documento Manifesto dos Pioneiros da Educac@o Nova, inspirado na obra do americano John
Dewey. A respeito da Escola Nova, Souza (2010, p. 138) ressalta que os Estados Unidos “langou suas bases ideoldgicas por meio do controle da
educagéo”.

Com as alteragdes ocorridas posteriormente ao dominio imperialista Norte Americano no campo econémico, na década de 1930 o ruralismo
pedagdgico néo foi mais estimulado, tendo em vista que ele era vinculado a tradigdo colonial e distanciada das exigéncias econdémicas do momento.

Na final da década de 1930 com a implantagao do processo de industrializagdo amplo, a atengéo é voltada novamente para a escola rural. Em 1937 é
criada a Sociedade Brasileira de Educagao Rural com objetivo de expanséo do ensino e preservagao da arte e folclore rurais, no entanto, conforme
Leite (1999, p. 31), “coloca-se explicitamente o papel da educagdo como canal de difusdo ideolégica”, a educagao foi utilizada como um aparelho
ideolégico a servigo dos interesses do imperialismo.

Na década de 1940, com o final da Il Guerra Mundial, como afirma Leite (1999), o Estado brasileiro, em parceria com a politica externa norte-
americana, criou a CBAR (Comisséo Brasileiro-Americana de Educagdo das Populagdes Rurais), que visava a implantagéo de projetos educacionais
na zona rural e o desenvolvimento das comunidades do campo, por meio da criacdo de Centro de Treinamentos, onde professores especializados
repassariam informagdes técnicas para os ruricolas, bem como eram realizadas palestras, debates, seminarios e dia de campo.

Como o suporte da criagdo da CBAR em 1948 foi implantada a ACAR (Associagdo de Crédito e Assisténcia Rural) que posteriormente seria
denominada de EMATER. Dessa forma surgiu o Programa de Extensdo Rural no Brasil. Conforme Leite (1999, p. 34):

O projeto em si apresentava um modelo de educacgéo e de organizacéo sécio produtiva que permitia a proliferagdo de um tipo de escolaridade informal cujos
principios perpetuavam a visao tradicional colonialista-exploratéria, s6 que doravante, com uma rotulagao liberal moderna: desenvolvimento agrario.

A Extensdo Rural utilizou-se de estrutura fisica das escolas e desenvolvia trabalhos diferenciados do qual era realizado pela escola tradicional,
criando assim a comparagéo com a dindmica pedagdgica desenvolvida pelos professores rurais.

Para Leite (1999), os programas de extensdo rural tinham um carater politico, pois se pretendia combater o avango do movimento comunista e a luta
armada que despontava no Brasil, assim como conter os movimentos organizados de trabalhadores. Tinha um caréater social, pois pretendia conter as
migracdes internas para diminuir o éxodo rural, bem como pretendia acalmar os camponeses que estavam se organizando e o atendimento de parte
das reivindicagdes os acalmariam. Conforme Souza (2010, p. 141) esses programas eram utilizados para “a negagdo dos conflitos sociais no campo e
a afirmacdo de uma identidade camponesa subalterna aos interesses das classes dominantes”. Em resumo, os programas de extensdo rural
objetivavam atender os interesses do imperialismo norte-americano, garantindo, assim, maior controle da agricultura e do territério brasileiro.

Em 1961 foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n® 4.024, que conferia aos Estados e municipios a
responsabilidade pela educagédo primaria e média. Com relagdo a educagao do campo a referida lei foi omissa, deixando essa responsabilidade para
os municipios. Leite (1999, p. 39) ressalta que “com uma politica educacional nem centralizada e nem descentralizada, o sistema formal de educagao
rural sem condigdes de auto sustentagdo — pedagdgica, administrativa e financeira — entrou num processo de deterioragdo, submetendo-se aos
interesses urbanos.”

Dessa forma é possivel constatar que a educagdo do campo néo era prioridade, sempre utilizada como manobra para o interesse do capital. E nao foi
diferente no periodo da ditadura civil-militar (1964/1985). Leite (1999) esclarece que durante o regime militar houve uma incisiva penetragdo de
subsidio externo norte-americano no contexto educacional em geral. No governo Castelo Branco foi criado o Plano Decenal de Desenvolvimento
Econdmico e Social para o periodo 1967/1976 que tinha como principal objetivo utilizar o processo educativo rural e urbano como instrumento de
capacitagdo minima do cidad&o para sua futura inser¢gdo no mercado de trabalho.

Com a promulgacao da Lei 5.692/71, ainda no contexto da ditadura civil-militar, ndo se pode observar novidades. Ao contrario, acentuou as
divergéncias existentes no campo educacional. Nessa LDB aparentemente foi aberto espago para a educagdo do campo, mas para cumprir 0 que
dizia a Lei eram necessarios investimentos por parte dos proprietarios rurais e empresas, que ndo acataram para si essa responsabilidade. Mais uma
vez a educacéo do campo ficou prejudicada. Mas, as consequéncias dessa Lei foram ainda maiores, pois determinava a progressiva responsabilidade
dos municipios com a educagdo do campo. Assim, ocorreu a municipalizagdo da educagdo do campo e, como os municipios ndo tinham condigées de
assumir essa reponsabilidade, o resultado foi, mais uma vez, a precarizagéo da educagéo do campo.

Se nas agbes anteriores as décadas de 1960/1970 o objetivo central da educagdo do campo era a fixagdo dos camponeses na terra, observa-se o
contrario a partir de entdo. Em razéo da crise do modelo desenvolvimentista, a intensificagdo da monocultura e a ampliagéo dos latifindios, o objetivo
passa a ser a retirada do homem do campo para dar lugar aos modernos processos tecnoldgicos surgidos com a modernizagédo da agricultura. Assim,
sendo, para um campo sem gente ndo é necessario investimento em educagéo do campo.



Na década de 1980, mesmo a legislagdo normatizando a ampliagdo do ensino fundamental até a 82 série, ou seja, tornando obrigatério 8 anos de
escolarizagdo fundamental, nas escolas existentes no campo o ensino se limitava de 12 a 42 séries em escolas multisseriadas. O ensino de 52 a 82
séries e ensino médio praticamente nédo existia no campo.

Diante dessa breve andlise histérica, é possivel verificar que a educagdo do campo no Brasil foi utilizada como manobra, ora para fixar, ora para retirar
os camponeses do campo. Diante dessa conjuntura onde a populagdo do campo foi historicamente excluida do acesso as politicas educacionais
efetivas, desponta a partir da década de 1980 importantes lutas em defesa da educagao do campo.

A Educacao do campo e a defesa por uma educacao especifica

Nas ultimas décadas, a Educagdo do campo tem sido pauta de discussdo nas universidades, pelos gestores das politicas publicas e pelos
movimentos sociais do campo. E um dos aspectos em discussdo dessa pauta esté relacionado com a defesa de uma educagéo do campo especifica,
diferenciada, dentro de uma proposta de “reforma da educacéo, adaptada e adequada as condigdes do meio rural”, Bezerra Neto e Bezerra (2011, p.
93).

Dentro da perspectiva, trataremos de duas correntes distintas acerca dessa tematica. A primeira foi defendida, a partir da década de 1990, pelo
movimento Por Uma Educacdo do Campo. O mencionado movimento € organizado como coletivo nacional, constituido por diferentes movimentos
sociais do campo, que debatem e discutem uma proposta de educagdo para a populagdo do campo prezando pelas suas especificidades culturais,
sociais e econémicas. Souza (2010) ressalta que o Movimento Nacional Por uma Educagdo do Campo formou-se por meio da articulagdo dos
movimentos da Via Campesina com o governo brasileiro. A Via Campesina é um movimento internacional que coordena organizagdes camponesas
em diversos paises, inclusive o Brasil, onde conta com participagdo do MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra; MPA - Movimento dos
Pequenos Agricultores; CPT - Comissdo Pastoral da Terra, entre outros. De acordo Bezerra Neto (2016), destaca-se dentro do movimento Nacional
Por Uma Educagdo do Campo o MST — Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que defende a concepgdo de que a escola publica do
campo deve ser pensada e organizada para o trabalho na terra, igualando o trabalho intelectual com o trabalho manual, assim como, um curriculo
escolar diferenciado, desenvolvido para atender a singularidade do campo.

Munarim (2008) situa historicamente a criagdo do Movimento Por Uma Educagdo do Campo em meados da década de 1990, com a realizagéo do 1°
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - ENERA, realizado em julho de 1997, na Universidade Federal de Brasilia. Diz
que esse evento foi 0 “ponto de partida”, assim como o “ponto de chegada”, haja vista o “processo antes ja trilhado”, através das “experiéncias do
MST com educagéo nas escolas de assentamentos da Reforma Agraria e acampamentos”. Munarim (2008) identifica outros momentos significativos
referentes ao Movimento Por Uma Educagdo do Campo, como a realizagao da primeira Conferéncia Nacional da area, ocorrida em julho de 1998, em
Luziania-GO, na realizagdo da citada conferéncia participaram novos sujeitos institucionais “além do MST, UnB e UNICEF, entram em cena a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo e Cultura (UNESCO)”. Como fruto da
primeira Conferéncia foi constituida a ‘Articulacdo Nacional Por uma Educagédo Béasica do Campo’, com sede em Brasilia.

O Movimento Por Uma Educagédo do Campo, de acordo com Bezerra Neto e Bezerra (2011, p. 94) “propde uma nova forma de educar a fragdo da
classe trabalhadora que habita no campo, através de contelidos especificos para o meio rural, fazendo a apologia de uma pedagogia que vise a
fixagdo do homem no campo”. Com a organizagdo desse Movimento foi proposto um “novo jeito de lutar e pensar a educagéo para o povo brasileiro
que vive e trabalha no e do campo”, e um dos primeiros passos foi a defesa pela nomenclatura Educagao do campo, conforme explicita Caldart (2004,
p. 13):

Educacao do campo e ndo mais educagao rural ou educagéo para o meio rural. A proposta é pensar a educagdo do campo como processo de construgdo de
um projeto de educagéo dos trabalhadores do campo gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de suas organizagdes.

Concernente a esse entendimento Kolling, Nery e Molina (1999, p. 29, grifo do autor) também corroboram com a denominagéo: “Educagédo do campo”,
e esclarecem, ‘[...] este do campo tem sentido do pluralismo das ideias e das concepgdes pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos
formadores da sociedade brasileira”. Os autores ressaltam também que ‘[...] ndo basta ter escolas no campo; quer se ajudar a construir escolasdo
campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador
do campo.” Assim, defende-se que ndo se precisa apenas de escolas no campo, mas que nestas escolas exista um projeto politico e pedagdgico
voltado para a realidade camponesa.

Outra problematica tratada nessa perspectiva é relativa a urbanizagdo da educagéo do campo e a visdo discriminatéria do rural em relagdo ao urbano.
Arroyo (2007) critica a visdo dominante que coloca o campo como lugar do atraso e a cidade como um lugar mais avangado, onde acontece a
expresséo da dinamica politica, local onde a agédo da cultura é mais evidente. Toda essa idealizagao da cidade corresponde a uma visdo negativa do
campo. Arroyo (2007) denuncia que essa visdo tem inspirado as politicas pUblicas educacionais e a maior parte das legislagdes em nosso pais.
Conforme Arroyo (1999, p. 29):

A cultura hegeménica trata os valores, as crengas, os saberes do campo ou de maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de educacgéo bésica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos como se o campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, o modo
de vida, o homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. Uma experiéncia humana sem mais sentido a ser superada pela experiéncia
urbano-industrial moderna.

O Movimento Por Uma Educagdo do Campo, segundo Bezerra Neto e Bezerra (2011, p. 94), salvaguarda a luta por reformas e politicas publicas em
prol da Educagéo de maneira “adaptada e adequada as condigdes do meio rural”, e acredita dessa forma ser capaz “de libertar a classe trabalhadora
da exploragéo a que esta submetida, provendo assim o acesso ao saber aqueles que foram de alguma forma, excluidos”.

No tocante da necessidade de politicas publicas especificas para a Educagéo do campo, Molina (2008, p. 29) salienta:

[...] O respeito a diferenga pressupde, assim, a oferta de condicdes diferentes. O que, no limite, garante a igualdade de direitos. Vale ressaltar que a dialética
da igualdade e da diversidade evidencia elementos basicos e comuns a todos os sujeitos sociais: a unidade na diversidade. Mas, também indica as
diferencgas entre o campo e a cidade. Além disso, os sujeitos sociais do campo possuem uma base sécio-histérica e uma matriz cultural diferentes, o que os
faz demandantes de politicas publicas especificas.

Consoante com a perspectiva do Movimento Por Uma Educacéo do Campo justifica-se a luta por politicas publicas especificas e por acdes afirmativas
do Estado para corrigir as grandes e histéricas distorgoes.

A segunda corrente, aplicando os principios da educacdo marxista, afirma o inverso da primeira, demonstrando as contradicdes presentes na
proposta de educagdo do Movimento Por Uma Educagdo do Campo, a comecar pela afirmagao da luta por reformas e politicas publicas especificas.
Bezerra Neto (2016, p.145) salienta que:

[...] é preciso compreender que n&do basta fazer reformas, pois o sistema capitalista, por si s6, é um sistema opressor, expropriante, que garante ao
trabalhador somente a ilusdo de que existe a possibilidade de um mundo de liberdade e igualdade entre os homens. Por isso, sem uma mudanga no modo
de produgdo, que garanta relagdes produtivas equanimes, ndo haverd possibilidades das reformas agréria e educacional transformarem a vida dos
trabalhadores.

Outro ponto divergente esta relacionado com a “fixagdo do homem no campo” através do desenvolvimento de educagédo especifica, com pedagogias
voltadas para o campo. Para oferecer uma educagdo do campo transformadora, que de fato atenda aos interesses dos camponeses, sao necessarias,
além de pedagogias especificas para as escolas do campo, medidas econdmicas que favoregam aa permanéncia dos camponeses. Bezerra Neto
(2003, p. 3) explica que:

Por ser a economia que determina, em Ultima instancia, as formas de organizagdo de um povo, somente ela, mediada pela politica, poderia fazer com que o
trabalhador rural passasse a ter acesso a terra, aos equipamentos agricolas e as condi¢ées de sobrevivéncia favoraveis que pudessem manté-lo em sua
atividade agricola.



Defender a perspectiva da educagéo enquanto pedagogias especificas para o campo contribui para escamotear os verdadeiros problemas vivenciados
pela populagdo camponesa. Concorrendo para uma visdo minima que, como uma cortina de fumaga, impede uma anélise da totalidade.

Com referéncia a divisdo entre campo e cidade que é reforcada pelo Movimento Por Uma Educagdo do Campo, Lovato (2003, p.17) ressalta que “[...]
0 processo educativo é Unico, tanto rural quanto urbano, ndo havendo sentido em dicotomizar a educagéo, pois concebemos a educagéo inserida no
processo histérico e no contexto global da realidade”. A autora segue contraria a defesa de uma escola do campo especifica. E levanta o
questionamento: “Qual o sentido de especificar a escola em rural ou em urbana? Essa concepgdo atende a que necessidade da sociedade
capitalista?” Haja vista que vivemos numa sociedade capitalista, onde o capital domina o modo de produgdo e organizagao, dessa forma nao ha
configuragdo para espagos diferenciados. Lovato (2003) ressalta que o capitalismo contemporaneo aproveita-se do discurso do especifico, do
diferente, como estratégia de segmentacéo da sociedade, tendo por finalidade a implantagéo de politicas publicas para amenizar os conflitos sociais.
Dessarte, a dualidade entre campo e cidade constr6i uma falsa representa¢éo do real e propicia a divisdo da classe trabalhadora.

Souza (2010) manifesta sua divergéncia teérica com relagdo as bases da Educagcao do campo proposta pelo Movimento Articulagdo Nacional Por
uma Educagdo do Campo, assim como, ressalta a contribuicdo que o referido movimento trouxe para a educagdo do campo ao “mobilizar os
camponeses na discussdo sobre a educagdo e trazé-la para a pauta da administracdo publica”. Porém essa parceria condicionou a Educacgédo do
campo, conforme aponta Souza (2010, p. 179):

A parceria dos movimentos da Via Campesina, em especial o MST, com os érgéos do governo brasileiro (MEC, INCRA, NEAD, MDA, etc.), da Igreja Catdlica
(CNBB) e do imperialismo (Unesco e Unicef) demonstra que a educacdo do campo é, na atualidade, uma educagao corporativista, uma vez que a Via
Campesina se associa ao Estado com o objetivo de assegurar privilégios em detrimento dos interesses de toda a sociedade brasileira.

As parcerias dentro desse movimento com o governo brasileiro e com o imperialismo descaracterizou sua luta, que se mostra contraditéria ao
propagar uma posi¢éo contra hegeménica, enquanto manteve-se aliado o governo e aos organismos internacionais.

Por assumir uma concepgéo fundamentada num modelo de educagédo especifica e com a finalidade de “fixagdo do homem no campo”, os ideais da
proposta do Movimento Por Uma Educagdo do Campo se assemelha ao ruralismo pedagégico, bem como, diante de todas as contradigdes existentes
nesse movimento que o tornam uma estratégia de manutengéo do capital. Souza (2014).

O fechamento de escolas do campo em Rolim de Moura

No Brasil, nas Gltimas duas décadas foram fechadas 74.550 escolas do campo. No municipio de Rolim de Moura, lécus da pesquisa em
desenvolvimento, a situagdo néo foi diferente. Na década de 1990, existiam 188 escolas multisseriadas localizadas na zona rural, onde o professor
atendia as quatro séries iniciais simultaneamente. Entre os anos de 2001 e 2005 todas essas escolas foram desativadas e posteriormente extintas,
sendo substituidas por apenas duas escolas polos, estrategicamente localizadas na RO — 010, uma escola polo no sentido Leste e uma no sentido
Oeste de Rolim de Moura. Souza (2010, p. 201) expde sobre os interesses no fechamento das escolas multisseriadas.

O processo de destruicdo, de fechamento das escolas multisseriadas em todo o Pais iniciou-se na década de 1990. Para atender as novas orientagdes do
imperialismo de retirar os camponeses do campo para dar lugar ao latifindio de novo tipo, o0 MEC, por meio do Fundescola, langcou a proposta de
centralizagdo ou nucleagdo das escolas do campo com o argumento de que o nivel de aprendizagem dos alunos é inferior nas escolas multisseriadas, de
que ha altos indices de repeténcia, evasao e ma formagéo dos professores, etc.

As escolas multisseriadas ou unidocentes, séo caracterizadas pela reunido de alunos de diferentes niveis de aprendizagem sob a responsabilidade de
um Unico professor. Tais escolas ainda sao alvo de criticas pelo fato de a seriagdo ser considerada por muitos a légica escolar mais adequada a
aprendizagem. Contudo, de acordo com varios pesquisadores, a escola multisseriada se revela uma forma possivel e necessaria de organizagdo
escolar no campo. O perfil da escola do campo multisseriada é contra-hegeménico, por essa razdo o modo de produgdo capitalista incentiva o estigma
de que sdo um retrocesso para o desenvolvimento do pais.

Com o fechamento das escolas multisseriadas, firma-se a politica de polarizagdo da educagdo do campo com a construgdo das escolas conhecidas
como centralizadas ou nucleares, em Ronddnia sdo chamadas de escola polo. A maioria dos municipios de Rondénia adotou a polarizagéo de escolas
do campo e Rolim de Moura foi um deles. Através de incentivos do MEC — Ministério da Educagao, a prefeitura construiu duas escolas polos e fechou
as escolas multisseriadas. Segundo Souza (2014, p. 165), “Esse processo iniciou-se por meio de financiamento do Banco Mundial. O Fundescola, nas
acdes do Projeto de Adequagao dos Prédios Escolares (PAPE), langou aos municipios a proposta de financiar a construgédo de escolas polos”.

Em Rondénia a maioria das escolas multisseriadas do campo foram fechadas, embora muitas comunidades tenham se mobilizado e resistido para o
nao fechamento. Souza (2010) ressalta que nos municipio em que se destaca a agdo dos movimentos sociais do campo, houve “mobilizacéo e luta
pela manutengéo das escolas”, no entanto, na maioria dos demais municipios as escolas multisseriadas foram fechadas sem resisténcia.

Com o fechamento das escolas do campo e posterior processo de polarizagéo, o investimento volta-se para o transporte escolar. Em Rondénia o
programa de transporte escolar é executado pelo estado em parceria com os municipios e financiada pelo Governo Federal, com recursos
provenientes do Banco Mundial.

Em Rolim de Moura os alunos camponeses da Educacgéo infantil e Ensino Fundamental sdo transportados para as duas escolas polos existentes, ja
os alunos do Ensino Médio séo transportados para as escolas da zona urbana. Para realizar a logistica exigida pela polarizagdo das escolas do
campo, em Rolim de Moura, assim como na maioria dos municipios brasileiros, é feita a contratacdo de servigo terceirizado para atender o transporte
escolar, tendo em vista que a frota prépria do municipio tem capacidade para atender somente 50% da demanda.

A contratagao dos servigos terceirizados é realizada por meio de licitagdo, porém o que chama a atencéo para esse procedimento é a quantidade de
denuncias em nivel nacional, divulgadas pela midia, envolvendo casos de irregularidades nesse tipo de prestagao de servigo: pregos muito acima da
média pelo quildmetro rodado; licitagbes parciais, onde a alternéncia das empresas contratadas praticamente ndo existe, denlncias de empresas
laranja, criadas somente para participar das licitagdes, forjando uma concorréncia. A consequéncia disso é uma prestagao de servigo inadequado e
sem qualidade. Diante dessa conjuntura o mais prejudicado é o aluno do campo ao ser transportado por veiculos impréprios, sem seguranca, que
oferece riscos a integridades desses alunos.

No processo de fechamento das escolas multisseriadas do campo de Rolim de Moura, percebe-se, mesmo diante de uma andlise preliminar,
intengdes imperialistas, com relagédo ao apoio a construgédo dos prédios das escolas polos, com relagédo ao estimulo no desenvolvimento do programa
do transporte escolar. Essas agdes impulsionam o capital, tendo em vista a grande quantidade de recursos financeiros envolvidos para que elas sejam
desenvolvidas.

No entanto, existe outro ponto relevante nas inteng¢des por trads do fechamento das escolas multisseriadas de Rolim de Moura e esté relacionado com
a questéo agréaria rondoniense e consequente avango do latifindio e do agronegécio. O processo de ocupagédo de Rondénia, promovido pelo Plano de
Integragdo Nacional contribuiu para concentragéo de terra, além de causar impacto ambiental e cultural, através da destruicdo dos sistemas
ecolégicos e culturais das populagdes tradicionais. Um processo de ocupagao com raizes capitalista, fundando numa estrutura agraria concentradora.
Oliveira (1998, p. 70) expde o objetivo dos governos militares com a colonizagao da regido amazénica.

A intengdo dos governos militares era regularizar e facilitar o monopdlio da terra por grandes corporagdes agropecudrias e empresas estrangeiras de
extracdo de matéria prima vegetal e mineral, associados ao objetivo de “aliviar as tensdes sociais” causadas pelas ocupagdes de terra pelos camponeses em
todo o pais.

Dessa forma estruturou-se a questéo agraria de Rondbnia, demarcada pela concentragdo de terras e pelos conflitos agrarios. De acordo a Comisséo
Pastoral da Terra de Rondénia (2011) em “Rondénia % partes da terra agricola esta nas maos de menos de 300 grandes proprietarios”. Souza (2010,
p. 101) diz que “o desenvolvimento da agricultura capitalista na forma do latifindio de novo tipo (agronegécio) expressa essencialmente os interesses
do capital internacional, que subordina a politica publica, congregando todas as agdes governamentais em relagdo a questdo agraria”. Essa



prevaléncia do latifindio em Ronddénia tem por objetivo a desocupagdo do campo e, estrategicamente, o fechamento de escolas multisseriadas, pois
sem escola no campo a maior parte dos camponeses migra para as cidades, onde amargardo o desemprego e a violéncia urbana aumentando ainda
mais os problemas sociais decorrentes da crise do capitalismo em sua fase imperialista.

Concluséo

A andlise na trajetéria da Educacdo do campo demonstra que ao longo do tempo ela foi relegada aos padrées do abandono e do descaso.
Reproduziu-se a ideia de que o campo é um lugar de atraso e a cidade o lugar da modernidade e do desenvolvimento, estimulando o campesinato a
abandonar o campo e a agricultura familiar. A educacéo do campo nos Ultimos anos tem sido o foco de estudos de muitos pesquisadores e as
contribuigdes tedricas tem sido expressivas, especialmente em relagdo a anélise de politicas publicas.

Ha muitas contradigdes em relagdo as concepgdes de educacdo do campo. Dentre elas destacamos as duas principais. A corrente formada pelos
integrantes do Movimento Por uma Educacdo do Campo que defende a luta por politicas publicas compensatérias, a fixagdo dos camponeses na
terra, como um explicito retorno ao “Ruralismo Pedagégico” da década de 1920 e a corrente marxista que contesta essa luta na esfera do Estado
burgués, afirmando que néo basta politicas publicas educacionais para resolver o problema da manutengéo e organizagdo autdnoma da educagéo do
campo. A educagdo do campo esta inserida num processo mais amplo, como parte de uma organizacado fundiaria determinada pelas classes
dominantes brasileiras e pelo imperialismo com objetivo de manter os padrdes de exploragdo das riquezas de nosso pais. As politicas de educagédo do
campo néo séo suficientes para interromper o processo de desocupacéo do campo na Amaz6nia, onde se expande a passos largos a monocultura de
soja, cana de aglcar, a agropecudria extensiva, etc.

O fechamento das escolas do campo em Ronddnia é uma determinagdo do capital como estratégia de desocupacao do campo. O caso de Rolim de
Moura é um dos mais graves do Estado. Com a implantagéo da educagéo por mediagao tecnoldgica, até mesmo as duas Unicas escolas que restaram
podem ser fechadas. Um campo sem gente, sem escola, a disposicdo da monocultura e do agronegécio, a servico das grandes poténcias
imperialistas. Esse é campo vislumbrado pelo capital, contra 0o qual camponeses, indigenas, quilombolas, educadores e estudantes vém resistindo
bravamente. Defender a educagédo do campo em toda sua amplitude é defender o direito a terra para os que nela vivem e trabalham e o direito a
educagdo, assegurado na legislagdo brasileira. Defender a educagdo do campo é defender um projeto de nagédo, de soberania nacional e de
transformagéo social.
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