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Resumo

No presente artigo analisamos a importancia dada ao senso comum no trabalho docente no Centro de Educacéo Profissional e Tecnolégico - CEPT
Roberval Cardoso, localizado Rio Branco - AC. Trata-se de um recorte de pesquisa realizada em 2016 e 2017 cujo objeto de investigagéo foi: Analisar
a perspectiva da categoria trabalho assumida na pratica pedagégica dos professores do CEPT Roberval Cardoso: Critica a partir da tradicdo
marxiana, dentre os aspectos resultantes dessa pesquisa um deles diz respeito a valorizagdo do senso comum no processo educativo em decorréncia
da assimilagcdo da pedagogia das competéncias disseminada por meio dos documentos oficiais do Ministério da Educagdo. Como subsidio as andlises
foram utilizadas como ponto de partida Delors (2010) e Fukuyama (1992), documentos oficiais Brasil (1998, 1999 e 2000), aos quais contrapomos
Marx e Engels (2007), Engels (1979), Marx (2011), Gramsci (2004), Kosik (2002), Ciavatta (2006), Frigotto (1999, 2012), Ramos (2001), Saviani e
Duarte (2012) e Saviani (1992, 2008, 2010, 2013, 2014), com os quais procedemos a a andlise dos dados da pesquisa.
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A pedagogia das competéncias e a sacralizacao do senso comum
Hildo Cezar Freire Montysuma[1]
Introducao

O presente artigo é resultante da pesquisa cujo objeto de investigagdo foi: Analisar a perspectiva da categoria trabalho assumida na pratica
pedagdgica dos professores do Centro de Educagéao Profissional e Tecnolégica Roberval Cardoso: Critica a partir da tradigdo marxiana, realizada nos
anos 2016 — 17 como pré-requisito para obtengao do titulo de Mestre em Educacéo do Programa de Mestrado do Centro de Educagéo Letras e Artes
da Universidade Federal do Acre — UFAC. O lécus da investigagdo foi Centro de Educagao Profissional e Tecnolégica — CEPT Roberval Cardoso,
instituicdo educativa situada a 20 km da cidade de Rio Branco — AC, na Estrada Transacreana (AC - 90), mantida pelo Governo do Estado, por meio
do Instituto Dom Moacyr de Educagao Profissional[2]. Os sujeitos da Pesquisa foram os professores do referido CEPT.

Para efeito de interpretagéo dos dados empiricos coletados no trabalho de campo por meio de entrevistas semi-estruturadas e de observagdes das
atividades pedagdgicas no cotidiano da Escola Roberval Cardoso, servimo-nos da mais recente produgdo académica na area da educagao
profissional disponivel no banco de teses da CAPS e nos anais da Associa¢éo Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa Educacional — ANPEd, GT — 9
Trabalho e Educagao.

O método adotado tanto na pesquisa quanto na construgao desse artigo foi materialismo histérico-dialético a partir do qual analisamos a importancia
dada ao senso comum no trabalho docente do CEPT — Roberval Cardoso, decorrente da aplicagdo do paradigma das competéncia preconizado pela
reforma educacional dos anos noventa do século passado, por tratar-se de um dos aspectos relevantes da pesquisa.

Além das teses, dissertacdes e artigos serviram de refecia teérica Marx e Engels (2007), Engels (1979), Marx (2011), Gramsci (2004), Kosik (2002),
Becker (1993), Ciavatta (2006), Frigotto (1999, 2012), Ramos (2001), Saviani e Duarte (2012) e Saviani (1992, 2008, 2010, 2013, 2014).

No ambito da ideologia neoliberal foram analisados Delors (2010) e Fukuyama (1992), além dos documentos oficiais que normatizam a reforma da
educagéo no Brasil (1998, 1999 e 2000).

Uma anadlise critica do paradigma das competéncias a partir de alguns autores de tradicdo marxiana

Em todas as épocas, inclusive em nossos dias, os processos educativos constituem-se no repasse as novas geragdes pelas que as antecede, dos
legados culturais resultantes do trabalho. Processo pelo qual, os homens constroem simbolos, representagdo ideal do mundo e das agdes vividas na
produgéo dos meios indispensaveis a existéncia humana e da compreensé&o da realidade.

Nas comunidades tribais a educagao dar-se “Por meio do trabalho, o ser humano incorpora, de forma historicamente universalizadora, a natureza ao
campo dos fendmenos sociais” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 21). Essa atividade criadora, historicamente determinada, produz os bens necessarios a
existéncia da espécie e, também, a prépria esséncia humana, posto que esta ndo se constitui em elemento dado pela natureza.

Entretanto, o aumento da produtividade do trabalho nas sociedades primitivas, resultantes das revolugdes do periodo neolitico, possibilitaram a
ampliacdo da produgdo ao ponto de gerar excedente. Decorrente dessas circunstancias, desenvolveu-se uma classe de homens que passou a
controlar a producéo. O conjunto desses acontecimentos de significagéo histérica, implicou na diviséo do trabalho, que “[...]sé se torna realmente
divisdo a partir do momento em que surge uma divisdo entre trabalho material e [trabalho][3] espiritual[4]. (MARX e ENGELS, 2007, p. 35). Nessa
passagem de A ideologia alema, incluindo a nota de Marx a margem do texto, nos indicam que a separagdo, no processo produtivo, entre os que
produzem materialmente as riquezas e os que organizam e reproduzem as ideias constituiu-se no marco referencial da divisdo social do trabalho,
repercutindo na formagao humana, exigindo a especializagdo de pessoas e processos que assegurassem as novas geragées o dominio dos signos
culturais indispensaveis a vida.

Saviani (1992) aborda essa questdo da seguinte maneira:

Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza bio-fisica.
Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historicamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagao diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos [...] (SAVIANI, 1992, p. 21).



E exatamente esse processo educativo de que trata Saviani (1992) que nas sociedades baseadas em relagdes de colaboragio reciproca ocorre na e
pela praxis humanizadora. Ou seja, coincide com o trabalho, ainda que nao seja idéntico a ele, ao passo que, a partir do momento em que surge uma
divisao social do trabalho, passam a existir as formas educativas duais e especializadas.

Dual porque nas sociedades divididas em classes, o trabalho perde seu carater humanizador e converte-se em atividade alienada e alienante. Dito de
outra forma, os produtores se veem apartados dos frutos do trabalho, tanto material quanto espiritual, ou dos c6digos culturais histérica e socialmente
produzidos. Essa contradigdo é condicionada, entre outros aspectos, pelo movimento histérico de renovagdo e permanéncia, no ambito dessa unidade
contraditéria, os aspectos relativos a natureza prépria da educagdo como campo especifico da atividade humana, sao referéncias para entendimento
da crise da escola liberal de massas, como forma particular e renovada de educagao surgida na modernidade, como destaca Gramsci (2004):

[...] a crise do programa e da organizagéo escolar, isto é, da orientacdo geral de uma politica de formagdo dos modernos quadros intelectuais, € em
grande parte um aspecto e uma complexificagdo da crise organica mais ampla e geral. A divisdo fundamental da escola em classica e profissional era
um esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica destinava-se as classes dominantes e aos
intelectuais. [...] (GRAMSCI, 2004, p. 32 -33).

Consideramos que o projeto educativo burgués representou um salto civilizacional, situando o desenvolvimento da escolarizagdo em massa
financiada pelo estado como forma principal de educagédo, no polo da renovagao histérica. Entretanto, com base na assertiva de Gramsci (2004),
entendemos que esta ndo ‘[...] aboliu as fronteiras entre o trabalho manual e trabalho intelectual” (FRIGOTTO, 2012a, p. 34). Por isso, manteve a
dualidade educacional herdada dos modos de produgéo anteriores, fundada na formacéo diferenciada para os que produzem e outra para os que se
apropriam dos resultados da produgédo, como atesta a histéria tanto do escravismo quanto do feudalismo, constitui-se em elemento de permanéncia na
renovagdo que significou o projeto liberal de escola de massas.

Em decorréncia dessa dualidade e da crise do projeto educacional na contemporaneidade, conceberam-se duas propostas distintas e opostas de
educagdo escolar, como expressdo dos objetivos das classes as quais estdo organicamente vinculadas, ou seja, um projeto de educagdo em “sentido
fundamental como formagdo humana e humanizadora, com base em valores e em praticas éticas e culturalmente elevado” (CIAVATTA, 2006, p. 117),
que corresponde aos interesses do proletariado como negagao do projeto de educagéo “pragmatica a servigo de interesses e valores do mercado, da
produgédo capitalista” (CIAVATTA, 2006, p. 117), expresséo do projeto liberal de homem e de sociedade, que se configura como modelo educativo
hegemonico no momento presente.

Em decorréncia da recente reestruturagdo do capital e a substituicdo do padraotaylorista-fordista pelo Toyotista, o dualismo educacional se expressa
nos principios e valores propagados pela UNESCO, por meio do relatério da Comisséo Internacional Sobre Educagédo para o Século XXI, coordenado
por Jacques Delors[5], editado no Brasil com o titulo “Educagdo: um tesouro a descobrir’,segundo o qual, “a educagdo ao longo da vida baseia-se em
quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser” (DELORS, 2010, p.31), Na reforma educacional
brasileira, essa orientacédo se expressa por meio dos principios da estética da sensibilidade, a politica da igualdade, a ética da identidade(RAMOS,
2001, p. 132).

Com base nesses fundamentos é revelador o que diz o Parecer N°- 15/98, da Camara de Educagéo Basica do Conselho Nacional de Educagéo,
referindo-se ao futuro de jovens e adultos quanto a empregabilidade e ao prosseguimento dos estudos, na atual quadra de desenvolvimento do
capitalismo. De acordo com o documento, “sera sempre, um projeto em aberto, podendo incluir periodos de aprendizagem — de nivel superior ou nao-
intercalados com experiéncias de trabalho produtivo de diferentes natureza, além das escolas relacionadas a vida pessoal” (BRASIL. CNE/CEB,
PARECER N°- 15/98, p. 36).

Trata-se de um programa educativo voltado para formar cidadaos capazes de conviver com as incertezas e constantes transformagdes decorrentes
do mundo do trabalho que, com o implemento das tecnologias da comunicagao, da informagdo e a robdtica, alterou significativamente a nogéo de
tempo e espago e contraiu a empregabilidade.

Diante dessa conjuntura,

[...] a escola, especialmente a média, é convocada a contribuir para a aprendizagem de competéncias gerais, visando a constituicdo de pessoas mais
aptas a assimilar mudangas, mais autbnomas em suas escolhas e que respeitem as diferengas. Em face das condi¢ées objetivas de acesso aos bens
materiais e culturais socialmente produzidos, porém, as desigualdades sé&o sublimadas em nome do direito a diferenga. Conquanto saibamos que as
trajetérias educacionais e profissionais sejam, no plano concreto, também socialmente determinadas pela origem de classe, elas sdo tomadas como
resultados de escolhas subjetivamente realizadas de acordo com os projetos prdprios de vida. (RAMOS, 2001, p. 135, grifos da autora).

A constatagdo da exclusdo do mercado de trabalho como uma possibilidade cada vez mais presente na vida de milhdes de pessoas é, por essa
perspectiva, naturalizada e tratada como a Unica possibilidade societaria real com a qual os seres humanos conviverdo para o resto da eternidade
(FUKUYAMA, 1992), Propde-se a partir dessa perspectiva, a formagéo do trabalhador produtivo flexivel, que se traduz, na pratica, na formagéo para o
desemprego.

Os desdobramentos da pedagogia das competéncias numa Escola da Amazonia Ocidental

O Centro de Educagéo Profissional e Tecnolégica — CEPT Roberval Cardoso adota uma organizagdo curricular fundamentada em
competéncias, seguindo o que prescrevem os Referenciais Curriculares Nacionais do MEC (BRASIL, 2000), no qual o processo de ensino-
aprendizagem caracteriza-se pela transferéncia da énfase dos contetidos para o desenvolvimento de competéncias (ACRE, p. 24), alinhado com a
politica de reforma educacional desenvolvida no Brasil cujo marco é a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional de 1996 (BRASIL, 1998).

O principio que estrutura o conceito de competéncia estd expresso na Resolugdo N° 4 de 1999 do Conselho Nacional de Educagdo — CNE,
como sendo a “capacidade de articular, mobilizar e colocar em agéo valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desenvolvimento
eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho” (BRASIL. 1999).

A pedagogia das competéncias, é a versdo atualizada da crenga na contribuicdo da educagdo no processo econdmico-produtivo, caracteristica
fundamental da teoria do capital humano, estruturada no pés Segunda Guerra Mundial, como aspecto particular das teorias do desenvolvimento.
Frigotto (1999) a define da seguinte forma:

A ideia-chave é de que um acréscimo marginal de instrucéo, treinamento e educagdo, corresponde um acréscimo marginal de capacidade de
produgéo. Ou seja, a ideia de capital humano é uma “quantidade” ou um grau de educagdo e de qualificagdo, tomado como indicativo de uma
determinado volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de
produgdo. Desta suposicéo deriva-se que o investimento em capital humano é um dos mais rentaveis, tanto no plano geral do desenvolvimento das
nagdes, quanto no plano da mobilidade individual. (FRIGOTTO, 1999, p. 41)

Segundo o autor, essa teoria passou a ser disseminada por toda periferia do mundo capitalista, como solugdo para as desigualdades regionais
e entre os individuos, por meio de organismos como (BID, BIRD, OIT, UNESCO, FMI, USAID, UNICEF). Segundo os quais, por meio da educagéo, se
poderia operar um desenvolvimento harmonioso do capitalismo. Contudo, essas crencas, gestadas no periodo de pleno vigor do estado de bem-estar
social tiveram que ser atualizadas, devido ao seu esgotamento resultante da reestruturagdo produtiva, da reconfiguragdo da geopolitica mundial, do
advento da hegemonia no plano econémico-politico e do neoliberalismo. Assim, incorporou ao seu escopo novos conceitos, tais como:

globalizagéo, integragao, flexibilidade, competitividade, qualidade total, participagéo, pedagogia da qualidade e defesa da educacéo geral, formagéo
polivalente e “valorizagdo do trabalhador” — s&o uma imposigdo das novas formas de sociabilidade capitalista tanto para estabelecer um novo padrao
de acumulagéo, quanto para definir as formas concretas de integragdo dentro da nova reorganizagdo da economia mundial. (FRIGOTTO, 1999, p.



144)

Essas sdo categorias amplamente utilizadas como elemento rejuvenescedor da teoria do capital humana, com o qual se procura suavizar a
brutalidade com que a alienacéo do trabalho se opera no panorama neoliberal. No ambito da educagéo brasileira, uma de suas faces revela-se
por meio da Resolugédo 04/99 do Conselho Nacional de Educagao, que institui o curriculo por competéncias.

Diante da revolugao tecnolégica que amplifica o tempo de trabalho socialmente desnecessario, dispensa trabalho vivo, torna volatil as fungées
e postos de trabalho, a nova teoria do capital humano esta voltada ndo mais para a realidade de um mercado de trabalho em expansao, como no
periodo de hegemonia do projeto econémico keynesiano, mas para uma empregabilidade cada vez mais restrita.

Nesse cenario, as perspectivas do cidadao se estreitaram quanto a relagao trabalho-educagéo, pois “[...] 0 que ele pode esperar das
oportunidades escolares ja ndo é o0 cesso ao emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade (SAVIANI, 2013, p. 430). E, pois,
nesse ponto de vista educativo que o CEPT Roberval Cardoso ancora seu Projeto Politico Pedagégico, o que pode ser constatado no tépico
Organizagao Curricular, no qual a categoria competéncia é definida como sendo:

acoes e operagdes mentais articulam os conhecimentos (o saber, as informagdes articuladas operatoriamente), as habilidades (psicomotoras, ou seja,
o saber fazer elaborado cognitivamente e socioafetivamente) e os valores e atitudes (o saber ser, as predisposi¢des para decisdes e agdes,
construidas a partir de referenciais estéticos, politicos e éticos) constituidos de forma articulada e mobilizados em realizagdes profissionais com
padrées de qualidade requeridos, normal ou distintivamente, das produgdes de uma area profissional.(op. cit., p. 24)

Evidencia-se, portanto, a influéncia exercida no PPP da Escola do Relatério Delors, base da reforma educacional brasileira.

Segundo Ramos (2001), a nogdo de competéncias esta fundamentada na “[...] valorizagdo daimplicagdo subjetiva no conhecimento, ela
desloca a atengédo para a atitude, o comportamento e os saberes tacitos dos trabalhadores” (RAMOS, 2001, p. 66, grifos da autora). A valorizagao
desses saberes é uma das ideias que tém bastante forca no CEPT — Roberval Cardoso, atribuindo-se papel de destaque para o conhecimento que os
alunos trazem consigo de suas vivéncias familiares e comunitarias, como por exemplo, no depoimento do Professor 9a.

Entao, quando os meninos chegam a Escola, eles ja tém a sua teoria, ja tém uma pratica, ja tém uma vivéncia. E ai, o que acontece? A gente vai
fazer uma capacitagéo, que seria uma jungdo de saberes, onde o agrénomo ou entdo qualquer outro mediador entra com a parte técnica, né? Com a
teoria e, com isso, os meninos vao colocar para a gente que foi que eles aprenderam 14, né? O que ele ja sabe? O que eles aprenderam com os avés,
com os pais. E, ai, a gente vai juntar tudo isso, né? (PROFESSOR 9a, depoimento).

Essa perspectiva coincide com o que diz o Professor 7a quando este afirma: “o aluno chega aqui para a gente, ele vem com conhecimento de fora.
Querendo ou nao” (PROFESSOR 7a, depoimento). Essa afirmativa atesta que ambos os professores valorizam o conhecimento popular que os
alunos trazem de sua vivencia familiar e social, no entanto, ndo demonstram como se d& a passagem do conhecimento empirico, sincrético e, em
muitos aspectos, contraditérios, para uma consciéncia cientifica e filoséfica na acepgao explicitada por Saviani (2008).

Na Escola o0 senso comum constituindo-se em ponto de partida e de chegada do processo educativo, encerrando-se hum movimentccircular e ndo
uma espiral ascendente na acepgao de Engels (1979, p. 130), para quem o conhecimento tem sentido progressivo, de autorrevolugéo.

Por sua vez, o Professor 1a abordou a relagdo entre o trabalho e a educagéo da seguinte maneira:

[...] a relagdo estabelecida, na verdade, entre a formagéo oferecida na escola e os alunos, é aqui, para mim, assim, o grande divisor de aguas. N6s
trabalhamos com pessoas que vém de comunidades rurais e, aos conhecimentos empiricos, os conhecimentos, [...] do dia-a-dia, da vivéncia dessas
pessoas, eles fornecem argumentos e fornecem articulagdes para que essa relagdo seja amadurecida. Porque a Escola da Floresta, ela traz uma
caracteristica que é valorizar os conhecimentos adquiridos ao longo da vida e pode melhorar esses conhecimentos a partir das técnicas
desenvolvidas. Entao, isso € uma relagdo muito harmoniosa (PROFESSOR 1a depoimento).

A nosso ver, essa perspectiva que procura harmonizar senso comum e ciéncia, ressaltada pelo Professor 1a como um diferencial da Escolaym
divisor de dguas, implica a adogdo de uma postura marcada pela relagéo “cliente — servidor”, na qual ocliente tem sempre razdo. Com isso, ndo se
tenciona a pensamento dos alunos, no sentido de educé-los noutra mentalidade, critica e cientificamente fundamentada.

O Professor 12a segue a tendéncia geral da escola e demonstra a relevancia dos conhecimentos tacitos dos alunos no processo educativo, quando
afirma: “[...] Fazer com que desperte os conhecimentos que ele ja tem, que ele ja vem, que cada individuo tem” (PROFESSOR 12a, depoimento).

Converge para esse mesmo ponto de vista o seguinte depoimento: “Entdo, a gente tenta fazer essa relagéo, da teoria a pratica, com que ele ja ter
(PROFESSOR, 2a, depoimento). Reafirma-se, assim, o compromisso em manter os conhecimentos prévios dos alunos.

Mais enfatico nessa diregéo é o depoimento do Professor 5a:

[...] levando em conta também o que ele também adquiriu, 0 que ele ja traz [...] A carga dele, né? O qué ele ja tem pronto, esse aluno. O qué a gente
vai fazer, a gente vai mediar esse... Esse, Como é que se fala? Essa teoria, vamos dizer assim, né? Vamos mediar [...] eu acho assim, de grande
importancia. Bem, [...] trabalhado pela Escola, bem enfatizado nisso [...] (PROFESSOR 5a, depoimento).

O Professor 5a reproduz, aqui, 0 mesmo padrdo de pensamento de praticamente todos os seus companheiros, no que se refere a relagéo entre
trabalho e educagdo. Ou seja, quando se trata de educar para o trabalho, o centro desse processo, ponto de chegada e de partida, sdo as
experiéncias sociais dos alunos que devem ser valorizadas.

Para interpretar essa concepgao, presente nesse conjunto de depoimentos, nos referenciamos no que dizem Saviani (2010) e Ramos (2001). O
primeiro autor destaca a incoeréncia dessa concepgéo, tomando como exemplo a relagdo que se estabelece entre o professor alfabetizador e o aluno
analfabeto sob o primado da democracia. Diz ele:

Quando vou, por exemplo, relacionar-me com analfabetos, é uma falécia afirmar que posso ter uma relagdo democratica com a crianga ou o aluno.
N&o ha democracia ai porque ele estd em uma posicdo em que depende do meu auxilio para adquirir determinados instrumentos. O processo
pedagdgico é que deve eleva-lo. No ponto de chegada, sim. Uma vez alfabetizado, ele torna-se capaz ndo apenas de se expressar oralmente, como
também por escrito. O professor era capaz de expressar-se oralmente, como o aluno, além de se expressar por escrito também. Havia uma diferenga.
E o que funda a relagdo pedagégica é exatamente essa diferenca. O que me coloca em uma relagédo educativa com esse aluno analfabeto, eu sendo
alfabetizado e com o objetivo de alfabetiza-lo, é o objetivo de eliminar essa diferenca, para que ao termino do processo ele chegue a um nivel em que
ja me encontrava no ponto de partida e ele, ndo. Ai sim a diferenga é removida e a igualdade se estabelece. Ai pode ser travada uma relagédo
democratica [...] (SAVIANI, 2010, p. 168 — 169).

Com base nessa assertiva, entendemos que, no contexto do CEPT — Roberval Cardoso, o ponto de partida é o conhecimento prévio do aluno,0 que
ele também adquiriu, o que ele ja traz, como afirma, por exemplo, o Professor 5a. J& o ponto de chegada (final do ciclo de estudos) deve ser a
apropriagdo do conhecimento cientifico por parte do aluno, o qual o professor deve dominar. Nesse sentido, o saber prévio dos alunos néo pode ser
visto de forma absoluta, mas, ao contrario, superado na agdo educativa que se estabelece entre professor e aluno, mediado pela pratica social,
comum a ambos.

Por sua vez Ramos (2001), entende que o perigo da supervalorizagdo dos conhecimentos tacitos é:

Quando se parte do contexto de vivéncias do aluno, pressupde-se ter de se enfrentar as concepgdes prévias trazidas por ele. Essas, mesmo
consideradas como conhecimento tacito, podem estar no plano do senso comum, constituidas de representacdes errbneas ou equivocadas, ou,



ainda, apresentando limites como modelo de compreenséo e de explicagdo da realidade, restrita a determinados contextos. (RAMOS, 2001, p. 141 -
142).

Entendemos que, para a autora, a simples sistematizacdo desses conhecimentos conduz a um conhecimento falso. Pois, para o
enfrentamento de situagdes concretas e para que o aluno atinja uma consciéncia critica, € necessario estabelecer relagcdo entre “ideias, fatos e
fenédmenos” (ibidem), que possibilite romper os aspectos aparentes do objeto de andlise, penetrar-se na sua esséncia e dessa forma apropriar-se da
“estrutura oculta da coisa” (KOSIK, 2002, p.18). Isso porque o0 conhecimento passa pela apreensdo dos multiplos aspectos que compdem o todo, ou
seja, todas as partes da aparéncia e da esséncia das coisas, assim como suas concatenagdes, ao passo que o senso comum fica preso ao universo
das estruturas aparentes do fenémeno.

A medida que se valorizam os saberes tacitos dos alunos rebaixa-se o papel social do professor, uma vez que coloca-se em segundo plano a
acao intencional de educar, direcionada por um profissional qualificado para esse fim, ao invés disso, assume a centralidade as experiéncias vividas
pelos alunos em seus aspectos l6gicos, cujo conteido se esgota nas verdades aparentes, legitimados no ambito educacional pela légica formal,
aspecto que trataremos no tépico seguinte.

A superacdo do senso comum como principio de uma educacao critica

A légica formal, como o préprio nome expressa, limita-se a forma, a aparéncia da realidade, ndo possibilita penetrar a esséncia do fenémeno,
decompor suas partes e descobrir suas multiplas concatenagdes. Esta forma légica € muito presente no senso comum, que Kosik (2002) analisa
como:

[...] as formas fenoménicas da realidade — que se reproduzem imediatamente na mente daqueles que realizam uma determinadapraxis histérica,
como conjunto de representagdes ou categorias do “pensamento comum” [...] Por isso, a praxis utilitdria imediata e o senso comum a ela
correspondente colocam o homem em condicdes de orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las, mas ndo proporcionam a
compreensdo das coisas e da realidade. [...] é praxis fragmentaria dos individuos, baseada na divisdo do trabalho, na divisdo da sociedade em
classes e na hierarquia de posigdes sociais que sobre elas se ergue [...] (KOSIK, 2002, p.14, grifos do autoy).

Trata-se do universo das verdades aparentes, parciais e fragmentarias que o autor chama de “pseudoconcreticidade”, ao qual pertencem:
- O mundo dos fen6menos externos, que se desenvolvem a superficie dos processos realmente esséncias;

- O mundo do trafico e da manipulagéo, isto é, da praxis fetichisada dos homens (a qual ndo coincide com a praxis critica revolucionaria da
Humanidade);

- O mundo das representagbes comuns, que sdo projecdes dos fendbmenos externos na consciéncia dos homens, produto da praxis, formas
ideoldgicas de seu movimento;

- O mundo dos objetos fixados, que dao a impressédo de ser condi¢des naturais e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados da atividade
social dos homens (KOSIK, 2002, p.14, grifos do autor).

O que podemos deduzir a partir dessa contribuicdo de Kosik (2002) é que para a superagé@o da consciéncia ingénua, construida a partir da reflexao
sobre a realidade aparente resultante da praxis fetichisada, € necessario desenvolver uma reflexéo dialética radical, que consiga atingir a esséncia da
realidade. S6 o materialismo histérico-dialético possibilita articular metodologicamente todas as dimensdes do real, esséncia e aparéncia, realidade
material e pensamento, pratica e teoria, como realidades distintas, contudo, indissocidveis da mesma totalidade.

Karl Marx, ao tomar a sociedade capitalista como objeto de estudo, buscou identificar o elemento estruturante mais simples desse sistema que, ao
mesmo tempo, contivesse em sua simplicidade toda a complexidade de forma sintética, o que ele expressa de forma clara em O método da economia
politica:

O concreto é concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade da diversidade. Por essa razao, o concreto aparece no
pensamento como processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja ponto de partida efetivo e, em consequéncia,
também o ponto de partida da intuicdo e da representagado (MARX, 2011, p. 54).

Kosik (2002), traduz essa passagem de Marx da seguinte forma: “Principio metodolégico da investigacéo dialética da realidade social é o ponto de
vista da totalidade concreta, que antes de tudo significa que cada fenémeno pode ser compreendido como momento do todo” (KOSIK, 2002, p. 49).

Apoiamo-nos, portanto, nos fundamentos acima destacados de Marx (2011) e Kosik (2002), para problematizar a pratica docente da Escola Roberval
Cardoso no contexto da relagéo trabalho — educagdo. Tomamos como pressuposto que essa categoria permite, como diria Kosik (2002), romper o
universo da pseudoconcreticidade, para que se possa mergulhar na totalidade concreta para chegar ao “concreto pensado” (SAVIANI, 2014, p. 2). Ou
seja, para se chegar aos fundamentos epistemolégicos e pedagdgicos que sustentam as praticas educativas dos docentes daquela unidade educativa.

Com base nesse referencial entendemos que um processo educativo que tenha como objetivo a emancipagdo dos trabalhadores, como
postulado no Projeto Pedagégico do CEPT Roberval Cardoso, deve tomar o senso comum presente no saber popular como ponto de partida,
incorporando o que houver de verdade e de elementos progressistas nele contidos, entretanto, para que esse processo educativo assuma um sentido
progressista deve buscar a superag@o de seus aspectos reacionarios e supersticiosos, para que se converta em ponto de chegada como saber
ressignificado, enriquecido com os avangos da ciéncia e da filosofia revolucionérias, pois 0 senso comum, conduz quando muito, a formagéo de uma
proto-consciéncia de classe para si, mas nao permite o salto de qualidade para o desenvolvimento da consciéncia de classe para si. Tende a manter
os sujeitos na fronteira entre o pensamento conservador e a praxis revolucionaria.

Com base nos pressupostos acima expostos, compreendemos que a excessiva valorizagdo dos saberes tacitos dos alunos, expresso num
processo educativo que parte do senso comum e a ele retorna, produzindo um movimento circular que leva a estagnacao cultural em detrimento do
progresso cientifico e tecnolégico dos alunos, em Gltima analise implica em obstaculo ao avango civilizacional da prépria sociedade, que pressupde
para seu desenvolvimento que se tome o senso comum como ponto de partida, sem se deter nele. Movendo-se em diregdo ao dominio e a0 mesmo
tempo no desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia, da cultura humanistica e & consciéncia histérico-critica como ponto de chegada, formando um
espiral ascendente ou helicoidal.

Concluindo o texto e abrindo o debate

A partir do que expusemos nesse artigo, consideramos que a implementagdo no CEPT — Roberval Cardoso de um projeto de educagéo politécnica,
que tenha a emancipagdo dos trabalhadores como principio, passa pela substituigdo do paradigma de construgdo de competéncias para satisfagdo
dos interesses do mercado, pelo de qualificagdo profissional, numa perspectiva de formagdo omnilateral, que assegure aos estudante-trabalhador o
desenvolvimento da capacidade trabalhar manualmente, teoricamente, assim como, o dominio dos signos da cultura erudita produzidos
historicamente pela humanidade e da tecnologia contemporanea.

Nessa perspectiva, a pratica é o critério da verdade, nesse sentindo, o ponto de partida de um curri%



