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A POLITICA DE ENSINO FUNDAMENTAL NA EDUCACAO DO CAMPO EM TERRITORIOS AMAZONICOS

RESUMO

Neste artigo expressam-se reflexdes, sobre a politica de ensino fundamental na educagdo do campo em territérios Amazénicos com a finalidade de
discorrer evidencias que resultam de um estudo acerca da organizagéo e definicdes de educagéo relacionada aos anos finais do ensino fundamental
na educagdo do campo. O texto parte de uma pesquisa exploratéria e de campo envolvendo professores de escolas do campo e estudantes da
licenciatura em educagé@o do campo e do curso de pedagogia — PARFOR e depoimentos de participantes de uma formagéo continuada ofertado em
um municipio paraense. Empregou-se a metodologia de observagédo participante, andlise de documentos da secretaria de municipal de educagéo, da
legislacdo da educacéo brasileira e informagdes apresentadas em forma de entrevista. Como resultado se constatou que existem propostas de
educagdo do campo diferentes no cotidiano das escolas do campo e que a politica publica de educagéo para os anos finais do ensino fundamental,
em alguns municipios de territérios amazonicos se organizam no sistema de educagdo multisseriada.
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INTRODUGAO

O texto que ora se apresenta compde algumas reflexdes advindas de uma problematica referente a politica de educagdo do campo, implementada
em alguns municipios amazonicos, e se caracteriza pela indagagao que provocou pensar: como se organizam a oferta dos anos finais do ensino
fundamental para os povos do campo, em municipios da Regido da Transamazoénica e do Xingu? O problema surge a partir do contato com os
estudantes da licenciatura em educagao do campo que possibilitou conhecer a realidade educacional dos municipios, dialogar com prefeitos e
secretarios de educacéo, estabelecer parcerias e entender melhor o contexto educacional dos municipios onde funcionam as turmas de educagéo do
campo.

Para o presente estudo empregou-se a pesquisa exploratéria e de campo. Organizou-se a coleta dos dados primeiro com um diélogo individualmente
ou com grupos de trés a cinco estudantes da licenciatura em educagéo do campo, professores do campo que estudam o PARFOR e professores
participantes de formagao continuada no ensino da multisseriagdo em area de estradas de vicinais e de comunidades extrativistas.

No segundo momento em sala de aula, apresentou um texto referente a multissérie como estudo de um disciplina da educagéo do campo e no final se
fez indagagdes sobre como funcionam os anos finais nas comunidades rurais onde estes residem ou trabalham. O fato provocou a externalizagéo de
inquietacdo e insatisfagdo em estudantes da educagao do campo que atuavam como docente nos anos finais com turmas multisseriadas. Para
finalizar realizou-se entrevistas com alguns integrantes desse processo e visitou-se duas escolas do campo desses participantes no qual nao
autorizaram mencionar os nomes de suas escolas.

1. Contextualizacéo do territorio, da educacé@o do campo

Ao tratar sobre escolas do campo torna-se pertinente apresentar algumas reflexdes que tem-se construindo sobre esse pensamento. E a literatura
construida sobre a tematica nos faz compreender que existem uma conceituagéo organizada no processo histérico que dinamiza esse debate quando
se estuda a educagéo do campo a partir do perspectiva da “pedagogia do movimento”.

A pedagogia do movimento é uma categoria de estudo que emerge a partir da organizagdo dos movimentos sociais do campo, cresce e se fortalece
no Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria — ENERA. O ENERA se constituiu em espago de articulagdo nacional, de estudos,



reflexdes, andlises, pesquisas, debates e lutas pela educagédo para as populagdées do campo, culminando em duas Conferencias Nacionais de
Educagédo do Campo com o propésito de provocar outra forma de pensar e transformagéo a educagdo do campo no contexto social brasileiro.

Embora o pensamento tenha origem nos movimentos sociais do campo, ele é apresentado e defendida por Caldart que também foi responsavel por
esta discussdo e organizagao desse pensamento que se deu nos encontros, semindrios, conferéncia dentre outros, no qual se demarcou estudos
referentes a educagao dos sujeitos sociais do campo. Essa articulagdo integrou no debate das proposi¢ées, ndo somente os movimentos sociais e
universidades, mas buscou-se envolver instituigdes governamentais responsaveis pelas politicas de direito a educagéo. Isso possibilitou a constituicao
de um coletivo social que procuram conhecer a educagao que temos e a educagéo que queremos no contexto social do campo.

A discusséo relacionada a educagéo que temos e queremos permitiu-nos avaliar que no atual contexto rural encontram-se os reflexos de uma
pedagogia opressora, elitizada, que ignora os saberes e conhecimentos dos povos do campo. E o embate que resultam dos estudos, analises e
reflexdes a respeito da escolarizagdo do campo se identifica duas linhas de pensamento que circulam e constituem os ideais da educag¢éo do campo:
a que agrega a pedagogia da dominacéo capitalista versus a pedagogia libertadora, da resisténcia, também denominada como pedagogia do
movimento.

A pedagogia da dominagéo, tem o germe capitalista, neoliberal e se transfigura pela representagdo daquilo que se apresenta sobre a terminologia
conceitual de educagao rural, uma proposta que se difere daquilo que se denominou na luta pela educagdo de pedagogia do movimento. Alguns
pesquisadores da educagdo do campo dentre eles estdo: ARROYO (2004); HAGE (2010); MOLINA (2004, 2008); CALDART (2004); e outros trazem
em seus estudos referencias que constituem definigao diferente para a denominagéo educagéo rural e educagéo do campo.

Essas diferengas conceituais surgem das lutas sociais do campo, ou seja, dos movimentos sociais organizados presentes no territério campesino.
Ninguém melhor do campesinato para dizer do seu territério como vem historicamente sendo interpretado, compreendido a materializagdo de uma
educagéo que tem a lédgica do mercado capitalista, e que, para tanto emerge e se constitui na realidade do campo a partir dos interesses e
necessidades do mundo capitalista.

Com isso, se evidencia caminhos pelo quais perpassam a ideologia do paradigma de educagéo rural. Uma educagao fundamentada na dominagao do
conhecimento, que coloca o espago urbano no pedestal de superioridade inclusive fortalecendo a cultura e as vivencias deste contexto social no qual
tem recebido melhor atencédo em relagéo a infraestrutura e no desenvolvimento de tecnologias para qualificar essa realidade e assim reproduzir a
ideologia de um espago Unico e melhor para se viver, forjando uma ideologia estereotipada entre campo e cidade, ignorando a importancia desses
territérios. Essa fragilidade do pensar, nos remete ao estudo que diz:

Dissemina um entendimento generalizado de que o espago urbano é superior ao meio rural, de que a vida na cidade oferece o acesso a todos os bens
e servigos publicos, de que a cidade é o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do futuro, enquanto o meio rural é o lugar do atraso, da ignorancia,
da pobreza e da falta de condicdes minimas de sobrevivéncia. (HAGE, 2010, p. 12).

Configura-se um campo como se a auséncia de servigos e bens necessarios a vida fossem responsabilidades exclusivas das populagdes do campo.
O campo assim descrito como o lugar da pobreza, da falta de condi¢gdes minimas requer uma viséo critica da realidade. Possibilita-nos pensar por que
o contexto do campo encontra-se neste formato? Quais politicas publicas foram implementadas para diminuir essas desigualdades sociais presentes
neste cendrio? Ao provocar esse pensar diferente é possivel entender que, a pobreza adicionada ao lugar do atraso, a falta de condigdes minimas
tem um pano de fundo por tras, que de alguma forma impede pesquisar para conhecer a verdadeira causa de toda essa situagao.

Para encontrar os resultados desta questao necessita analisar a partir da 6tica do capitalismo, pois de fato, ndo da para comparar. A realidade urbana
apos a revolugado industrial passa a acumular e a concentrar melhores investimentos para melhoria desse espago, algo necessario, importante e
vélido. E de conhecimento dos que residem nesse Estado, que mesmo os territdrios urbanos possuem precariedade, baixos investimentos puiblicos
na area da infraestrutura; nas politicas de educagao e salde, moradia, saneamento, ndo € nenhuma maravilha do mundo. Todavia, se reconhece que
pior ainda, encontram-se os territérios rurais deste Estado. Neste sentido, emite-se o questionamento, sobre que investimentos séo oferecidos aos
espagos rurais do territério paraense?

O territério da Transamazonica composto por cidade e campo, desde a década de 70 vem sendo ocupado por migrantes de todo pais e desde este
periodo a populagéo sofre com as mazelas sociais deixadas pela politica de desenvolvimento. Uma politica que chega a conta gotas para os povos
que vivem na regido. Como exemplificagéo cita-se a situagao da Rodovia Transamazonica que iniciaram o processo de asfaltamento a partir de 2012,
ainda inconcluso em 2018 e tudo indica que a finalidade primordial desse servigo estava em possibilitar o trafego de produtos necessarios para
construgado e manutengao da hidrelétrica de Belo Monte, e provavelmente, para entrada e saida de produtos oriundos da exploragdo de minérios e do
agronegdcio. Possivelmente sem interesses politico desenvolvimentista, este tipo de investimento publico seria incerto.

Na contrapartida, os camponeses do territério da Transamazénica mesmo diante as politicas de desenvolvimento na regido, sobrevivem com auséncia
de diversas politicas publicas, essenciais a vida; desde o acesso a terra para quem nela deseja trabalhar, a inexisténcia de estradas vicinais
apropriadas para escoagao de sua produgao, a falta de atendimento adequado a saude e a educagéo, ao financiamento, a casa prépria, dentre outros.

No que se referem ao contexto educacional os municipios que compde esse territorio sdo os responsaveis pela oferta do ensino fundamental
conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional — LDBEN de N° 9394/1996. Mas, a oferta em algumas localidades rurais, se da somente
nos anos iniciais do ensino fundamental, as vezes, no sistema da multisseriagdo com o mesmo desdobramento na segunda fase deste segmento - os
anos finais do fundamental - que tem funcionado com turmas/escolas multisseriadas onde se retinem estudantes de varias séries/anos; outros locais,
ofertam os anos finais do ensino fundamental, no sistema seriado, sem aglomeragao de educandos e séries/anos diferentes.

Outra situagdo que merece reflexdo em relagdo a oferta do ensino fundamental de municipios como Pacaja, Anapu, Uruara e outros, em que parte
dos educadores assumem as disciplinas dos anos finais do ensino fundamental ndo possuem qualificagdo profissional alguma do magistério. Tornam-
se professores dos anos finais do ensino fundamental, pessoas que adquiram apenas o ensino médio. Em alguns casos com ensino superior, mas
atuacéo diferente de sua area de formagédo, como o caso de um pedagogo assumindo o ensino de portugués, por exemplo, nos anos finais do
fundamental, um historiador, ou alguém de outra area assumindo as séries iniciais do ensino fundamental como retratou uma professora de reserva
extrativista:

Eu sou formado em histéria, mas atuo em sala de aula em escola multisseriada do 12 ao 52 ano, assumindo o papel que seria de um pedagogo. La
tem caréncia de profissionais com ensino superior e muitos professores nédo se disponibilizam trabalhar nas areas rurais do nosso municipio.
(Professora Nice).

Esse depoimento foi exposto em um curso de formagéo continuada realizada sobre curriculo na educagé@o do campo realizada para educadores que
trabalham com assentados em &rea de reserva extrativista no municipio de Altamira. E dentre os participantes daquela formagao de aproximadamente
trinta (30) pessoas, cinco (05) eram os representantes das resex, os demais eram professores de comunidades extrativistas dos quais na ocasido
apenas trés deles eram pedagogos. Os demais tinham a formagéo em biologia, geografia, histéria, dentre outros. Mas, estavam assumindo a
educagéo de anos iniciais do ensino fundamental nas comunidades extrativistas daquele municipio.

Ao analisar as expressdes exposta pela depoente, se constata um problema sério na educacéo do campo no territério da Transamazonica e se refere
a auséncia de professores formados para atender as necessidades educacionais das demandas do campo desse territério. Isso se da por que para
alguns,

A educagéo é dada aos individuos para suprir suas caréncias mais elementares — Educagdo Supletiva. Transmite-se a cada individuo somente os
conhecimentos basicos, pois se acredita ndo ser necessario aos sujeitos do campo, que lidam com a roga, aprender conhecimentos complexos, que



desenvolvam sua capacidade intelectual. (HAGE, 2011, p.10).

Essa perspectiva de educacéo centrada na realidade do campo compreende que qualquer modelo de educagao pode ser implementada para estas
populagdes, uma vez que, para quem reside neste ambiente, ndo carece de formagéo propicia qualificada. Dai qualquer tipo de educagéo, de ensino
ou de escola serve. No dizer de Arroyo (2003), isso significa ofertar escolas pobres para gente pobre, da roga, do campo que néo carece do saber das
letras. Para estes qualquer coisa serve. Qual quer espago é vidvel para educar quem vive da terra e trabalha com os instrumentos da lavoura
camponesa. No final das contas essa situagao resulta da auséncia de politicas publicas de qualidade para os que ofertam o ensino fundamental, pois
aimagem expressa bem as questdes de precariedades estruturais, mas existem de outros problemas de cunho pedagégicas que se complementam a
auséncia de formagao necessaria para educagdo em escolas do campo.

No que se refere a precariedade estrutural, a organizagdo dos espagos fisicos das escolas funcionam em formato de barraca, com quatro esteios de
madeira, coberto de palha com algumas carteiras de madeira e um quadro de giz, ou feita de taipo, coberta de palha de palmeiras, etc. Outras
funcionam em espacos da igreja catélica.

Parte significativa das escolas do campo, com o ensino fundamental, ndo tem estrutura fisica apropriada, as que tém um prédio préprio, as salas de
aula sdo pequenas, algumas construgdes sdo de madeira de qualidade inferior, ndo possuem um refeitério para merenda, espagos para recreacgao,
biblioteca, etc. e, quando se da o fechamento de escolas do campo, as criangas e adolescentes desse local precisam fazer o deslocamento por meio
do transporte escolar - que no territério da Transamazénica e do Xingu ocorre por terra ou dgua e ainda existem aqueles que fazem o trajeto uma
parte por &gua, e outra por terra - para chegar a escola.

Em relagéo ao transporte escolar a maioria dos que trafegam por via terrestre, sao carros inapropriados para transportar estudantes por ndo possuir
os instrumentos algum de seguranga previsto no cédigos de transito brasileiro e os que necessitam utilizar transportes fluviais, vivenciam a
experiéncia de auséncia de seguranga maritima. O fato é que, tanto um quanto o outro sdo transportes contratados com recursos publicos e trafegam
com criangas, adolescentes jovens e adultos sem a minima seguranga. Os que trafegam por transportes terrestres enfrentam as estradas com
péssimas condigdes, especialmente no periodo chuvoso, um fato que dificulta o acesso a escola nos horarios estabelecidos para as aulas semanais.

No campo pedagdgico do ensino fundamental, se constata auséncia de material didatico para todos os estudantes, continua a existéncia de quadro
giz, em algumas escola, um situagéo visivel na imagem anterior. O giz € um instrumento que causa sujeira ao espago, ao professor diretamente e aos
alunos que sentam na frente; sem falar que este produto é responsavel por algumas enfermidades que atingem os educadores, como retrata Martins
(2005, s.p.) em uma nota sobre educagao, publicada em um site a respeito da situacéo no Rio de Janeiro:

O especialista em alergia e imunologia Ronaldo Regis Mobius diz que reagdes extremas ao pé de giz sdo comuns em pessoas ja alérgicas a acaros,
poeira, ou que sofrem de renite, por exemplo. Para os outros educadores, o que pode acontecer € um gradual processo irritativo no nariz,
acompanhado ou ndo de secura na méo. Problema recorrente na carreira dos mestres é alergia ao giz. A dificuldade é tdo grave que a Secretaria de
Estado do Rio de Janeiro, por intermédio do secretario de Educacéo, Claudio Mendonga, determinou a substituicdo gradual, do quadro-negro pelo
quadro branco nas escolas estaduais.

Dentre outras questdes, muitas escolas do campo nédo dispdem de recursos didaticos e pedagogicos para realizagdo do processo ensino
aprendizagem. As vezes detém somente o livro didatico. A biblioteca embora seja realidade de poucas escolas do campo, esta distante de ser
realidade da maioria. Alguns possuem computadores outras nao. Mas, algumas das que possuem encontram-se encaixotados, ou em um espago,
esquecidos por falta de conhecimento para manusear esta ferramenta que poderiam colaborar com o trabalho pedagdgico. Isso se da por que o
programa instalado nas maquinas é um sistema livre - o Linux - que o Ministério da Educagdo denominou de Linux Educacional. Dai a necessidade de
formacéo continuada para que os educadores do campo se apropriem destas ferramentas e utilizem pedagogicamente para educagéo dos povos do
campo.

Outra situagéo relacionada a questao pedagégica que afeta diretamente a realidade da escola do campo dessa regiéo, diz respeito a qualificacdo dos
profissionais da educagdo que atuam no ensino fundamental. Alguns professores das escolas do campo cursaram somente o ensino médio e estdo na
sala de aula sem formagdo alguma do magistério. A legislagédo orienta ter ensino superior para esta fungdo ou como estabelece as diretrizes
operacionais da educagdo do campo:

Art. 12. O exercicio da docéncia na Educagéo Basica, cumprindo o estabelecido nos artigo 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes 3/1997 e 2/1999,
da Camara da Educagéo Basica, assim como os Pareceres 9/2002, 27/2002 e 28/2002 e as Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do Conselho
Nacional de Educagéo, a respeito da formacéo de professores em nivel superior para a Educagédo Bésica, prevé a formagéo inicial em curso de
licenciatura, estabelecendo como qualificagdo minima, para a docéncia na Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o curso de
formag&o de professores em Nivel Médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 2002, p. 02).

A legislagdo estabelece a formagao minima em ensino médio na modalidade normal, entretanto ndo é isso que se observa. Ha pessoas assumindo
sala de aula sem formagao alguma na area do magistério. E isso ocorre tanto nos anos iniciais do ensino quanto nos anos finais do ensino
fundamental. Depoimentos obtidos por estudantes da educagdo do campo esclarecem que “algumas prefeituras da regido contratam professores com
ensino médio para atuar nos anos terminais por estarem cursando o ensino superior ou contratam pedagogos para assumir essa fase do ensino
fundamental”. (LOPES, 2015, p. 09).

Somam-se &s questdes abordadas, as distancias geogréficas dos territérios situados na Amazonia Paraense. Ha localidades rurais no territério da
Transamazénica, como por exemplo, no municipio de Altamira-Pard, existem localidades rurais que duram em média, trés dias de viagem trafegando
ora em um barco, ora em transporte terrestre, ou doze (12), treze (13) horas em um transporte fluvial mais veloz - voadeira - para chegar a
comunidade.

Algumas destas localidades s&o areas de reserva extrativista ou de populagdes indigenas que vivem em comunidades que, por exemplo, nenhum
morador tem formagdo minima para assumir o ensino de sala de aula. Com isso, partes dos educadores dessas comunidades sdo da cidade. E
conforme explicagéo oral da coordenadora da educagao do campo da Secretaria de Educagao de Altamira (2016) para encontrar na cidade, alguém
que queira ir trabalhar nessas areas a dificuldade aumenta, uma vez que, ao ir para essas localidades o professor s6 pode retornar a cidade no
periodo de férias escolares, que geralmente se da no periodo de julho e, no final do calendario letivo.

Ao situarmos a escola do campo presente no territério da Transamazénica e do Xingu estamos nao somente apresentando sua realidade social, as
desigualdades sociais, econémica, geografica e cultural, de uma conjuntura neoliberal, dominante, mas colocando-a no territério do direito. Direito
este, que vem sendo negado no seu processo histérico. Para Molina (2009), é a negagao do direito ao direito. Nao é suficiente esta nas leis, o direito a
educagio. E necessario se materializar no contexto real dos povos do campo, do movimento dos seus territorios e, em sua plenitude.

2. Educacéo do campo a partir da pedagogia do movimento

O principal elemento que perpassa pelo entendimento da educagdo do campo a partir da “pedagogia do movimento”, se refere ao olhar dado a
educagédo do campo, como um direito conquistado, um direito universal, ou seja, direito de todos os seres humanos. E, essa educagdo como direito
resulta de lutas histéricas dos que nos antecederam até chegar os dias atuais.

A escola do campo esté situada em um territério que se movimenta, que é dinamico. Nesse espaco a escola desenvolve sua agdo educativa com
sujeitos de direito. Ela foi criada para garantir a concretizagao desses direitos. Quando se compreende a escola do campo como um territério de
direitos, se percebe os sujeitos sociais do campo ndo somente como sujeitos de direitos, como sujeitos de lutas histéricas capazes de intervir na sua
realidade social.



Perceber a educacéo do campo como direito significa respeitar a cultura, a diversidade, as especificidades e caracteristica proprias das populagdes do
campo. Significa valorizar suas experiéncias tecnoldgicas, seus conhecimentos e saberes construido na relagdo social desses dos grupos
constituidos.

A pedagogia do movimento no debate trazido por (Caldart, Idem), reconhece o campo como espaco da pluralidade cultural, formado por sujeitos reais,
concretos, com uma relagéo ligada a realidade, econémica, histérico-social, a biodiversidade ambiental. Por isso, a constituicao de seus territérios os
caracteriza como sujeitos plurais, em seus espagos onde se encontram os ribeirinhos, quilombolas, indigenas, povos das matas e das florestas,
extrativistas assentados, acampados, colonos, agricultores e tantas outras denominagdes atribuidas a estas identidades.

Nessa discussao, destaca-se a educagao relacionada as diversas formas de trabalho e de produgédo dos povos do campo, como descreve Arroyo
(2004), “a escola precisa estar vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao mundo da produgéo, a luta pela terra e ao projeto de desenvolvimento
popular do campo.” (p. 77). O mundo do trabalho, a cultura e a forma de produgao nos diversos territérios do campo séo certamente diferentes do
mundo urbano.

Por conta disso, torna-se inapropriado, inviavel, veicular um curriculo na escola do campo no mesmo padrao ou modelo da escola urbana. As
possibilidades de fracasso s@o maiores, por ndo corresponder as vivéncias e experiéncias do contexto do campo. Para Arroyo (2004), “a escola e
seus saberes escolares sdo um direito do homem e da mulher do campo, porém esses direitos escolares tem que estar em sintonia com os saberes,
os valores, a cultura e a formagao que acontece fora da escola”. (p.78).

Estar em sintonia, mais do que ligar, relacionar saberes e conhecimentos da vida do campo, significa possibilitar didlogos, na sala de aula com o
universo de conhecimentos e as problematicas do campo, interligando a cultura, a realidade em articulagédo com os conhecimentos escolares
construindo um espago de movimentagao, para transformagéo do conhecimento desenvolvido em nas escolas do campo do ensino fundamental.

3. A politica de educacdo do campo nos anos finais do ensino fundamental

A principal politica de educagao, presente no cendrio educacional dos povos do campo € o ensino fundamental composto pelos anos iniciais ou finais
do ensino fundamental e corresponde a uma politica obrigatéria, que integra a Lei 9394/96 o nivel de ensino da educacéo basica na qual também
constitui a educagao infantil e ensino médio. Dentre essas composi¢des do ensino fundamental consta-se que nos anos finais do ensino fundamental
nao consta em todas as localidades rurais do territério da Transamazénica e Xingu.

O ensino fundamental de acordo com a Lei 9394/96 compde a segunda etapa da educagéo basica obrigatério, funciona atualmente em noves anos. A
fase inicial estd organizada em 12; 22; 3% 42 e 52 anos. A segunda fase compdem do 6°2; 7°; 82 e 92 anos. Os anos finais do ensino fundamental se
propde atender a demanda de adolescentes e jovens na faixa etaria que corresponde a idade de 11 a 14 anos. Nesse periodo escolar os
conhecimentos séo trabalhados por &rea ou disciplina e se tém um professor por tempo/aula.

Os educandos que em um dado momento de sua escolaridade tinha um professor para trabalhar com todas as disciplinas, ao chegar aos anos finais
se deparam com diversos professores para atuarem em um curto periodo de tempo com uma variagdo de estudos disciplinares que se da entre 50 a
60 minutos/hora/aula. Essa mudanca radical causa estranhamento no comego entre os adolescentes, até que ocorram as adaptagdes necessarias. A
realidade da educagao do campo de alguns municipios se apresenta diferente, como no grafico abaixo se disponibiliza uma forma de organizagéo de
um municipio.

1. Tabela: Atendimento curricular para um conjunto de escolas, com trés professores

I Periodo de

Prof. Meses Disciplinas atividades
Matematica 02/02/a 01/04/2015

Fevereiro/margo/abril/maio

01 Ciéncias 02/04 a 04/05/2015
Religiao 05/05 a 14/05/2015
Geografia 15/05/ a 10/06/2015
Histéria 11/06 a 06/08/2015

02 Maio/junho/agosto/setembro
Est. Amazénicos 07/08 a 28/08/2015

Educacédo Fisica 31/08 a 09/09/2015

Portugués 18/09 a 13/11/2015
03 Setembro/outubro/novembro/dezembro Inglés 14/11 a 04/12/2015
Artes 07/12 a 24/12/2015

Fonte: Secretaria de Educagao de um municipio, da Regido da Transamazonica/Para.

O gréfico ilustra uma experiéncia referente ao ano de 2015. Entretanto, essa experiéncia continua em pleno exercicio em 2018 naquele municipio. Ha
uma organizagao no ensino do municipio. Eles organizam uma grade curricular para atender um conjunto de escolas, com trés professores. A esse
conjunto denominam escola Polo, que significa, espago escolar onde concentram demandas estudantis de diversas localidades rurais préximas.
Devido a auséncia de professores para cada disciplina a secretaria distribui trés disciplinas por professor. Desse modo, trés professores conseguem
atender a grade curricular de um conjunto de quatro escolas préxima conforme a distribuicdo mensal expressa no gréafico.

Cada profissional é lotado com 150 horas em sala de aula com rotatividade incomum, ao que geralmente ocorrem em outras escolas dos anos finais
do ensino fundamental. Um Unico professor com trés ou quatro disciplinas permanecem até concluir o tempo determinado para trabalhar os conteidos
disciplinares.

Essa é uma experiéncia de educagao blocada, organizadas e distribuidas por dias em meses fechados, no qual de um bloco se passa para outro até
que toda grade curricular de disciplinas sejam concluidas. E de acordo com informagdes contidas nos dados acima elencados, se constata que o
desenvolvimento da estrutura curricular se d4 em um periodo fixo/especifico para cada educador que atua com o bloco de disciplinas. Para além da
interpretaca@o dos dados, professores dessas areas de conhecimentos relatam que os nimeros de estudantes tém sido pouco nas escolas do campo.
Esses fatores obrigam a gestdo municipal reuni estudantes de niveis de escolaridade diferentes culminando no sistema da multisseriagdo. Citam as
professoras:

“E horrivel trabalhar com a multisseriagio na segunda etapa do ensino fundamental, eu acho terrivel”. (Professora Ana)

“A gente trabalha com essa multissérie, por que ndo tem outra alternativa. A gente precisa desse servigo, mas nao é facil para nés professores, pior
ainda para o aluno que estuda os contetidos de cada disciplina uma vez, durante o ano letivo”. (Professora Marta).

A multisseriagédo tem sido uma pratica educativa muito comum nas escolas do campo no Estado do Para. E essa pratica tem sido exposta em
algumas pesquisas e se identificava a materializagao dessa politica, nos anos iniciais do ensino fundamental, como descrevem os autores:



As turmas multisseriadas totalizam mais da metade das escolas brasileiras, realidade presente mais nas regides Nordeste, Norte e em parte da regido
Sudeste. E uma organizagdo de ensino que atende geralmente do 12 ano ao 52 ano do Ensino Fundamental, como um meio de dar acesso a
escolarizagdo as criangas e adolescentes camponeses e diminuir a evaséo dos alunos nas escolas no campo. (CONCEIGAO; REIS; DINIZ; 2013, p.
4).

A partir das informagdes supracitadas se percebe que a experiéncia da multisseriagao contagia a realidade do campo também nos anos finais do
ensino fundamental. A diferenca se manifesta na quantidade de professores que no caso mencionado anteriormente eram trés para um conjunto de
disciplinas e escolas, no entanto, nos anos iniciais essas ag¢des sdo assumidas exclusivamente por um Unico professor.

Essa politica de educagédo do campo por meio da multisseriagéo criada nos anos iniciais do ensino fundamental saiu do anonimato e no cenario atual
tornou-se um elemento de pesquisa que pretende conhecer e analisar essa perspectiva para colaborar de forma significativa na qualidade de oferta da
educagdo do campo em nosso pais e em especial na Amazoénia Paraense. Mas, essa pratica educativa nos anos finais do ensino fundamental
lamentavelmente continua no anonimato. Pouco se sabe a respeito dessa experiéncia uma vez que:

O Ensino Fundamental tem sido bem estudado no Brasil, notadamente em seu primeiro segmento, que compreende os cinco anos iniciais da
escolaridade bésica e, desde 20086, o inicio da escolarizagio, aos 6 anos. Os outros quatro e Ultimos anos nao tém recebido a mesma atengéo. Dessa
forma, escrever sobre os anos finais do Ensino Fundamental Il é uma tarefa bastante dificil por algumas razées. Ha pouquissimos estudos que tratam
sobre essa fase de ensino, embora exista farta literatura sobre a crianga que inicia o processo escolar e o adolescente que estd em vias de conclui-lo,
tedrica e idealmente aquele que tem entre 15 e 17 anos. (DAVIS, et al, 2013, p. 02).

No artigo 24 da Lei 9394/96 assim retrata sobre a organizagao do ensino fundamental e médio em seu inciso IV: “poderao organizar-se classes, ou
turmas, com alunos de séries distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros
componentes curriculares” (BRASIL; 2013, p. 18). Ao observar a escrita deste inciso entende-se que, os estudantes podem ser organizados em
séries distintas. Abre-se um leque de possibilidades e interpretagées legalista sobre aplicabilidade do ensino fundamental e médio.

Contudo, identificar a funcionalidade e organizagao da politica de educagédo no contexto nos anos finais do ensino fundamental requer pesquisas mais
profundas e analise dessa experiéncia em territérios com baixo indice de educadores para este atendimento. Sem mencionar que sdo parcos 0s
educadores presentes nos curso de licenciatura em educagéo do campo e na pedagogia — PARFOR - que conheciam documentos oficiais
relacionados a educagao do campo e menos ainda sdo os que participam ou conhecem os debates tragados a respeito de outra proposta de educagao
do campo pautado nos interesses de quem vive, trabalha ou participa dos movimentos sociais do campo. Sabe-se, portanto, que esta fase do
fundamental tem sido esquecida ndo somente no que se refere a politicas publicas de direitos, mas também em termos de estudos e pesquisas que
possam colaborar na criagdo de uma educagao de qualidade para formagdes de adolescentes e jovens do campo.

CONSIDERAGOES INACABADAS

A educagéo no cendrio brasileiro tem culturalmente sido agregada a concepgdes conservadoras, de uma pedagogia urbanocéntrica com raizes
entrelagadas ao pensamento desenvolvimentista de carater urbano-industrial e hegeménico, e tem envolvido nessas circunstancias um perfil de
educagéo e sociedade dominante onde partes de organiza¢des docentes engessam nessa perspectiva.

Nos dltimos anos, a politica de educagédo do Brasil vem se modificando, mas o momento é de avangar mais e mais, particularmente no que se refere a
escola publica do campo, responsavel pela educagédo de criangas, adolescentes, jovens e adultos que almejam conhecer pelo viés do espaco escolar
saberes e conhecimentos historicamente construidos até mesmo para identificar como se deu seu processo de construgdo que ora é dominante no
contexto educacional.

Constatam-se uma pedagogia em movimento se materializando na contraméo do pensamento pedagégico centrado nos ideais de um sistema
capitalista e de acordo com Munarim (2008),

Um movimento politico e pedagégico vem sendo construido por sujeitos coletivos ligados as questdes agrarias. Destacam como sujeitos dessa pratica
social organizagdes e movimentos sociais populares do campo. Pde-se em conjunto a esses, pessoas de instituigdes publicas como universidades,
que fazem uso da estrutura do préprio Estado em favor de seus intentos; todavia, estes ainda séo poucos e, menor ainda, € o nimero de docentes de
escolas publicas a fazer militancia em tal causa. (s/p)

Esse olhar para escola nasce primeiro da necessidade de conhecer, da curiosidade de aprender, de obter outros saberes. Surge na perspectiva do
direito Constitucional que em sua abordagem, relata ser direito de todos os brasileiros o acesso a educagdo como politica estatal. Esta referendado
numa jurisdi¢do maior torna-se responsabilidade do Estado brasileiro aplicar o cumprimento dos direitos.

No caso da educagéo do campo, esse direito esta historicamente fragilizado, posto que, ndo basta simplesmente colocar um professor em uma
determinada &rea rural e dizer que as populagdes daquela comunidade tém acesso a educagdo. Para se constitui uma educagéo de fato e de direito
torna-se necessario oferecer as condigdes necessarias para o funcionamento de uma escola do campo que requer uma infraestrutura fisica
adequada, investimentos financeiro e pedagdégico bem como formagéo inicial e continuada de professores de escolas do campo.

Outro elemento relevante referente a politica de direito, diz respeito as praticas curriculares que substancialmente, assim como ndo podem negar o
direito de aprender na escola conhecimentos constituidos, ndo podem ignorar ou colocar no mundo da insignificancia aquilo que os povos do campo
aprenderam no processo histérico de resisténcia ou no cotidiano da vida. Os conhecimentos escolares carecem ser ressignificados. Para isso
acontecer, também se necessita de educadores protagonistas de um projeto de educagéo diferenciada. E ndo, como tem se observado a partir dos
dados levantados nesse estudo sobre os anos finais do ensino fundamental.

Observa-se que os anos finais do ensino fundamental na escola do campo encontra-se uma educagao blocada, que funciona no modelo da
multisseriagdo com professores com baixa formagéo profissional. Poucos conhecem os documentos oficiais referentes ao direito a educagdo do
campo e menos ainda participam do debate de articulagao nacional de educagéo do campo ou estéo inseridos no jeito diferente de desenvolvimento
de novas praticas. Que esta fase do ensino fundamental tem sido esquecida em termos de estudos e pesquisa, enquanto politica publica de educagao
e de formagdes de adolescentes e jovens.

Nesse sentido, um dos maiores desafios da educagao do campo é contagiar/envolver os educadores do campo como sujeitos pertencentes a
militancia da “pedagogia do movimento”, como construtores de um paradigma de educagao diferente. Embora isso seja um desafio, envolver um
numero maior e significativo de educadores no campo da “pedagogia do movimento” deve ser uma estratégia alternativa, pois nao é possivel negar
que diferentes experiéncias politicas e pedagdgicas de um coletivo, crescem e se fortalecem no bojo dos movimentos sociais do campo e tornam-se
protagonistas de outro paradigma de educagéo.

Portanto, ao se constitui o ensino fundamental do campo ou na cidade como politica publica de direito a educagéo torna-se relevante pensar em
fortalecer e garantir sua implementagdo nos diversos espagos geograficos do Brasil e da Amazénia Paraense, sobretudo, no territério da
Transamazénica e do Xingu de maneira qualitativa com garantia de investimentos necessarios para se constituir a materializagdo concreta dessa
formagédo para as pessoas que vivem e trabalham no campo deste pais e que os educadores sejam protagonistas e ndo reprodutores de uma politica
de educacéo elitista, dominadora e mercadolégica de educagéo para classe trabalhadora do campo.
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