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A partir da década de 1990 a filosofia de Henri Bergson vem encontrando novos panoramas de pesquisa no Brasil. O
presente artigo contribui para o debate sobre a filosofia bergsoniana, apresentando reflexdes acerca de seus
desdobramentos educacionais. Para tanto, primeiramente discutimos a critica de Bergson ao método dialético e sua
adesao ao método intuitivo. Em seguida, apontamos duas perspectivas de formagdo humana: a do Homo loquax e a do
Homo faber e sapiens, indicando a vinculagao do pensamento bergsoniano a segunda perspectiva exposta.
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ELEMENTOS PARA UMA TEORIA DA EDUCAGAO BERGSONIANA

INTRODUCAO

Nascido na Franga em 18 de outubro de 1859 e falecido em 4 de janeiro de 1941, Henri Bergson é considerado um
fildsofo que influenciou muitos pensadores contemporaneos. A difuséo da filosofia bergsoniana no Brasil ampliou-se a
partir dos anos 1990 com a publicagdo dos estudos de Bento Prado Junior e Franklin Leopoldo e Silva, ambos
professores de filosofia em universidades paulistas. Desde entdo, pesquisas do campo filoséfico brasileiro vém se
dedicando a explorar multiplos aspectos do pensamento bergsoniano.

Neste texto esbogamos alguns elementos que definem uma possivel teoria da educagdo bergsoniana. Para tanto,
primeiramente discutimos uma interpretacéo que julgamos polémica na obra de Trevisan (1995). Para nos posicionarmos
de maneira critica frente a tal polémica, dialogamos também com de Bergson e outros comentadores de sua obra. Em
seguida refletimos sobre a possibilidade de construir uma teoria da educagéo com base no bergsonismo a partir dos
pontos que destacamos durante a reflexao.

BERGSON E O METODO DIALETICO

Iniciamos nossas reflexdes problematizando uma afirmativa feita por Trevisan (1995): “a filosofia bergsoniana
desenvolve-se dialeticamente na confrontagao de realidades opostas” (p. 16). Esse fragmento nos levantou duvidas, pois
segundo a interpretagado deleuziana, “o método e a teoria bergsoniana da diferenga se opordo a esse outro método, a
essa outra teoria da diferenca que se chama dialética” (DELEUZE, 2012, p. 129). As duas citagbes parecem
inconciliaveis e fazem-nos questionar: a filosofia bergsoniana desenvolve-se segundo os principios do método dialético?

Para entender esta questdo, faz-se necessario compreender o significado da dialética nos horizontes da tradicdo
filoséfica. Abbagnano (2007, p. 315) esclarece que tal termo “ndo foi empregado, na histéria da filosofia, com significado
univoco”, pois pode-se distinguir quatro sentidos fundamentais: “1°. Dialética como método da divisdo; 2°. Dialética



como ldgica do provavel; 3°. Dialética como légica; 4°. Dialética como sintese dos opostos”. Como nao temos condi¢oes
de abordar neste texto cada um dos quatro significados, buscamos um sentido mais geral que nos possibilite responder
a questao que colocamos acima. Abbagnano (2007, p. 135) escreve:

Pode-se dizer, por exemplo, que a Dialética é o processo em que ha um adversario a ser
combatido ou uma tese a ser refutada, e que supde, portanto, dois protagonistas ou duas
teses em conflito; ou entdo que é um processo resultante do conflito ou da oposigao entre
dois principios, dois momentos ou duas atividades quaisquer.

Supondo que o pensamento bergsoniano se desenvolva dialeticamente a partir de termos como tempo e espago, espirito
e matéria, é preciso crer que um elemento de cada par exclui 0 outro com o qual se relaciona. Do ponto de vista dialético
diriamos, por exemplo, que o tempo se define pela negagao do espaco; que o espirito se conceitua através da negativa
da matéria. Porém, Morato Pinto (2004) mostra que o objetivo de Bergson é superar os dualismos instituidos no campo
da histéria da filosofia, sobretudo com Platdo e Descartes. Para Bergson (2006) estes dualismos conceituais seriam
falsos problemas criados pelo excesso de abstracéo e generalizagdo no campo da especulagao filosofica. “Por que a
filosofia aceitaria uma divisdo que tem todas as chances de ndo corresponder as articulagdes do real?” — questiona
Bergson (2006, p. 19). Deleuze (2012) acentua que os dualismos estabelecidos por Bergson sdo apenas metodologicos,
partem da necessidade de encontrar as diferengas de natureza entre os mistos que compéem 0 movimento uno do real.
Mas a realidade em si mesma se funde por completo no fluxo da duragao, que é “justamente essa continuidade
indivisivel de mudanga” (BERGSON, 2006, p. 16). O proposito da filosofia bergsoniana é ir diretamente de encontro ao
devir que é imanente a vida, fazendo da metafisica uma ciéncia precisa. Tal precisdo define-se pela explicagao
conceitual que adere aos dados imediatos de seu objeto, que nédo aceita “nenhum vazio entre eles, nenhum intersticio no
qual uma outra explicagdo pudesse alojar-se com a mesma propriedade” (BERGSON, 2006, p. 3). O esforgco
empreendido pela filosofia bergsoniana ndo é o de generalizagao dos fatos em conceitos universais e abstratos, nem
tampouco o da confrontagdo dialética entre conceitos aprisionados na linguagem, mas sim “voltar a captar nas
existéncias individuais e seguir até a fonte de onde ele emana o raio particular que, conferindo a cada uma delas seu
matiz préprio, vincula-a desse modo a luz universal” (BERGSON, 2006, p. 37). Ora, considera Bergson (1979, p. 145-
146),

nada ha de preciso [...] na conversagéo, que é a fonte mais comum da ‘critica’. [...] Que a
filosofia se tenha, no principio, contentado com isso e que ela tenha comegado por ser
dialética pura, nada de mais natural. Ela ndo dispunha de outra coisa. Um Platdo, um
Aristételes adotam o recorte da realidade que eles encontram na linguagem: ‘dialética’,
que deriva de dialégein, dialégesthai, significa ao mesmo tempo ‘didlogo’ e ‘distribuicédo’;
uma dialética como a de Platdo era, ao mesmo tempo, uma conversagdo em que se
procurava por-se de acordo com o sentido de uma palavra e uma repartigdo das coisas
segundo indicagdes da linguagem. Mas, cedo ou tarde, o sistema de ideias calcadas
sobre palavras devia ceder lugar a um conhecimento exato representado por signos mais
precisos.

Cremos que deste modo podemos afirmar que a filosofia bergsoniana segue uma construgao que nao é dialética e sim,
segundo o proprio Bergson (20086) considera, intuitiva.

UMA TEORIA DA EDUCAGAO EM BERGSON?

Para iniciar nossa exposi¢cao, vamos nos deter ainda no significado etimolégico que Bergson (1979, p. 146) apresenta
para a palavra dialética, que deriva de dialégein e dialégesthai e significa ao mesmo tempo didlogo e distribuicdo. O
problema que Bergson (1979) levanta quanto utilizagao da dialética no a&mbito da filosofia consiste no fato de ela recorrer
ao emprego de conceitos armazenados na linguagem a fim de chegar a certas conclusdes acerca do objeto de sua
reflexdo, gerando, em ultima analise, os falsos problemas. Neste sentido o homem ou a mulher inteligente na opiniao
geral, diz Bergson (1979, p. 147), seria aquele ou aquela que possui a “faculdade de organizar ‘razoavelmente’ os
conceitos e manejar convenientemente as palavras, [...] habil em falar com verossimilhanga de todas as coisas”. Esta
tendéncia de reorganizagao dos vocabulos e seus sentidos com vistas a produgéo de conhecimento é considerada pela
filosofia bergsoniana como oposta ao espirito filosofico que “simpatiza com a renovagao e a reinvengao sem fim que
estao no fundo das coisas” (BERGSON, 1979, p. 146). Se, no sentido do bergsonismo, encararmos a filosofia como a
atividade do espirito humano que pretende dispensar os simbolos da linguagem para transportar-se para o amago da
vivéncia temporal, ela tende a assumir o carater de “empirismo verdadeiro” (BERGSON, 1979, p. 15). E assim
considerada a filosofia despenderia para cada problema um empenho inteiramente novo de aprendizado, fazendo com
que “quem quer que se tenha afastado das palavras para ir em direcdo as coisas, para reencontrar suas articulagdes
naturais, para aprofundar experimentalmente um problema marche, entdo, de surpresa em surpresa” (BERGSON, 1979,
p. 147).

Quando nos remetemos a reflexdo sobre a teoria educacional de modo mais amplo julgamos necessario questionar: que



ser humano desejamos formar? Os principios enunciados acima parecem abrir duas perspectivas distintas.

A primeira estd baseada no dominio das palavras, na capacidade de manejar o verbo e seus sentidos, recorrendo a
mediacéo da linguagem para se adquirir uma imagem que chamamos de conhecimento. Ela desemboca no Homo
loquax “cujo pensamento, quando ele pensa, ndo € mais do que uma reflexao sobre o que fala” (BERGSON, 1979, p.
148). O carater da educagao, de acordo com este prisma, € estritamente livresco e verbal, constituindo aquilo que
Bergson (1979, p. 149) chama de ensino “enciclopédico”. Na analise do filésofo francés este modelo educacional faz
com que aquilo que o ser pode aprender se reduza a pouca coisa, sendo “frequentemente estudado sem gosto, e
sempre esquecido depressa” (BERGSON, 1979, p. 149). Por se deter no horizonte de abstragbes conceituais, sua
tendéncia seria expor o aprendiz a falsos problemas, isto é, a problemas que ndo encontram correspondéncia com a
existéncia concreta.

A segunda fundamenta-se na experiéncia direta com a realidade, no esforgo de problematizagdo do vivido, de
observagao, de auscultagao interior. Culmina no Homo faber e no Homo sapiens, capaz de criar instrumentos e também
a si proprio (BERGSON, 1979). Bergson (1979) acredita que o objetivo da educagao deva consistir na formagao deste
modelo de ser humano. A teoria educacional, dentro desta conceituagado, seria levada a incentivar a livre iniciativa, o
trabalho de produgdo manual, o exercicio do método cientifico. Em relagdo ao aluno, Bergson (1979, p. 148) diz que
“farfamos com que praticasse imediatamente; convida-lo-iamos a observar, a experimentar, a reinventar’. Tal
perspectiva de educagao nos colocaria de modo consciente no proprio movimento do devir e da criagdo. Essa insergao
nos possibilitaria um processo de amadurecimento e aprofundamento dos graus de liberdade, contribuindo diretamente
para construgao da autonomia.
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