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RESUMO

A pesquisa analisou o curriculo de Educagao Atrtistica, a partir da promulgacéo da Lei 5692/71, assim como o comparou
ao Curriculo do Estado de Sao Paulo, de 2011, de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, do Ensino Médio, em que o
curriculo de Arte esta previsto. Tomou-se como referencial tedrico-metodol6gico concepgdes freireanas de educacéo e
estética, bem como da Teoria Critica, de Adorno e Horkheimer. A investigagdo foi conduzida a partir de um enfoque da
pesquisa qualitativa, por meio da analise documental. Os curriculos foram analisados a luz de uma tendéncia
pedagogica Critico-Libertadora, levando-se em consideragdo o papel da educagdo como meio de emancipar os sujeitos.
Concluiu-se que ambos os curriculos tém muitas proximidades na forma em que sé@o construidos, assimilando-se em
seu carater tecnicista e tendéncia pedagégica conservadora, apesar de apresentarem diferengas em suas metodologias.
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APROXIMAGOES E DISTANCIAMENTOS DO CURRICULO DE EDUCAGAO ARTISTICA DO PERIODO DA
DITADURA CIVIL-MILITAR NO CURRICULO DE ARTE DO ESTADO DE SAO PAULO DE 2011

RESUMO

A pesquisa analisou o curriculo de Educagéo Atrtistica, a partir da promulgacéo da Lei 5692/71, assim como o comparou
ao Curriculo do Estado de Sao Paulo, de 2011, de Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias, do Ensino Médio, em que o
curriculo de Arte esta previsto. Tomou-se como referencial tedrico-metodolégico concepgdes freireanas de educagao e
estética, bem como da Teoria Critica, de Adorno e Horkheimer. A investigagdo foi conduzida a partir de um enfoque da
pesquisa qualitativa, por meio da andlise documental. Os curriculos foram analisados a luz de uma tendéncia
pedagogica Critico-Libertadora, levando-se em consideragao o papel da educagao como meio de emancipar os sujeitos.
Concluiu-se que ambos os curriculos tém muitas proximidades na forma em que sdo construidos, assimilando-se em
seu carater tecnicista e tendéncia pedagdgica conservadora, apesar de apresentarem diferengas em suas metodologias.
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INTRODUCAO



A andlise do curriculo de Educagédo Artistica no periodo da ditadura civil-militar se faz relevante para levar a um
desvelamento da maneira como a disciplina é trabalhada atualmente. A forma que foi fundamentado o curriculo de
Educagéao Artistica, a partir da instituigdo da Lei n® 5.692/71, na época da ditadura civil-militar, influencia a disciplina
ainda hoje? Se influencia, de que maneira? Ha evidéncias? Quais sédo as consequéncias dessa possivel influéncia?

Esses questionamentos direcionaram o desenvolvimento desta pesquisa, visto que a Educagdo Artistica foi
implantada nas escolas de Educagéao Bésica a partir do ano de 1971, com a instauragéo da Lei n® 5.692/71, acreditando-
se que as influéncias desse curriculo rigido sao sentidas até os dias atuais no ensino das artes.

Buscou-se averiguar se o curriculo continua pautado em concepgdes reprodutivistas, quando deveriam ser reguladas
pela abordagem triangular, exposta por Ana Mae Barbosa (2011), de fazer arte, contextualizar e ler obras de arte. Bem
como pela emancipagao do individuo, trazendo como objetivo principal alcancar a reflexdo do mundo em que o sujeito
esté inserido e, por consequéncia, sua capacidade de agir diante desse universo que lhe é apresentado.

Para isso, a pesquisa voltou-se para uma analise bibliografica e documental, de carater qualitativo, que

[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, via de
regra através do trabalho intensivo de campo. (ANDRE; LUDKE, 1986)

Seu objetivo foi, dessa forma, investigar assuntos, tais como a questao da estética — na perspectiva libertadora — e o
curriculo critico — na perspectiva da Pedagogia Critico-Libertadora —, articulando-os e correlacionando-os ao curriculo de
Arte. Interpretagbes e analises da legislagao, sendo elas a Lei 4024/1961 e a Lei 5692/71, ajudaram a pautar o
aprofundamento da teméatica selecionada.

Esse levantamento de dados serviu para pautar a construgdo das analises comparativas entre o curriculo
educacional, instituido com a Lei 5672/71, e o curriculo do Estado de Sao Paulo, de Linguagens, Cédigos e Suas
Tecnologias, do Ensino Médio, a partir de sua reavaliagdo em 2011, que foi tomado como referencial de curriculo
educacional da atualidade.

Sendo assim, a presente pesquisa tem como intengao investigar as possiveis influéncias da instituicdo da Educagao
Artistica, no periodo da ditadura civil-militar, que, de alguma forma, ainda existe no curriculo e ensino de Arte atual,
tendo como embasamento epistemoldgico uma Pedagogia Critico-Libertadora.

APROFUNDAMENTO TEORICO

As dificuldades enfrentadas pela disciplina de Arte, a partir de 1971 implantada como uma atividade, como a relagao
entre teoria e pratica; a falta de fundamentos e orientagbes tedrico-metodoldgicas; a auséncia de bases conceituais por
parte dos docentes, resultante de formagdes curtas de bases técnicas voltadas para o mercado de trabalho; a dificuldade
de formar um profissional polivalente; sdo exemplos de problemas que influenciam ainda hoje o curriculo dessa matéria.
Inclusive s@o reconhecidos no Paradmetro Curricular Nacional (PCN) de Arte pelo descompasso, que ainda persiste,
entre o acesso dos professores a uma fundamentagao sélida das artes como area de conhecimento particular e a propria
produgao tedrica.

O PCN de Arte avanga exatamente nesse sentido de tentar romper com essa barreira que ainda existe entre a area
de Arte com relag@o as outras disciplinas. Busca novas tendéncias curriculares em Arte, trazidas pela Arte/Educacéo,
desenvolvida durante a década 80, baseadas, principalmente, nos conceitos teérico-metodolégicos de Barbosa (2011),
que traziam a Arte como objeto de conhecimento, por meio da apreciagao, do fazer e contextualizagao, baseados nos
conceitos da

[...] Abordagem Triangular ao relacionar as trés agdes basicas e suas respectivas areas de conhecimento considera arte como
cognigdo e expressdo. Pode ser operacionalizada a partir da articulagdo pertinente, organica e significativa dos dominios do
conhecimento. (RIZZI, 2011, p. 338).

O cenario do ensino das artes se distancia de concepgdes das artes visuais, propriamente ditas, pois os docentes
acabam envolvidos exclusivamente no funcionamento escolar, existindo um vazio que separa o campo da produgao
artistica e escolar. E ainda se espera deles “uma pratica que abandone a tradi¢cdo, a corda que os segura, e se atualizem
absorvendo a produgéo atual”’, segundo Buchmann (s. d.). Por outro lado, o autor sinaliza nas reflexées de Paulo Freire
solugdes que

[...] muito contribuem, pois apontam a necessidade do educador ser comprometido socialmente, ter autonomia. A pratica po6s-



moderna é libertaria, mas depende antes da libertagdo do educador, que precisa entender-se dominado pelas idéias que lhe
inculcaram, assim como entender a obra de arte como produto da cultura em que veio ao mundo, com relacdo de poder e
dominacao a ser desvelada. (BUCHMANN, s. d., p. 6).

Uma pedagogia critico-emancipadora permite, portanto, uma articulagdo entre educagao e arte, sendo referéncia
Paulo Freire para pautar a construgdo de criacdo de propostas e praticas curriculares criticas, compromissadas com a
emancipagao dos sujeitos. A teoria freireana em muito auxilia o pensar curricular em Arte, pois

[...] este processo &, necessariamente, um processo artistico. E impossivel participar desse processo de modelagem, que é como
um novo nascimento, sem alguns momentos estéticos. Neste aspecto a educacdo é, por natureza, um exercicio estético. [...]
Conhecer, para mim, é algo de belo! Na medida em que conhecer é desvendar um objeto, o desvendamento da “vida” ao objeto,
chama-o para a “vida”, e até mesmo lhe confere uma nova “vida”. Isto € uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem
qualidade de dar vida, criando e animando os objetos enquanto os estudamos. (FREIRE; SHOR, 2008, p. 145).

A Teoria Critica também ajuda o pensar curricular critico em arte, considerando-se que ela apresenta como
caracteristicas uma percepgéo da realidade cindida como contradigdo; um comportamento critico, ndo resignado com a
cisdo social, acreditando-se que o mundo esta em constante transformagao; os homens como resultados e agentes do
processo histérico e a realidade como produto das a¢des dos homens; e o tempo visto por meio da contextualizagao
histérica e do diagnéstico do tempo presente.

Ela estd embasada, portanto, nos trés pilares do diagnostico do tempo presente, do comportamento critico e da
orientagdo para a emancipagao. Isso posto, a Teoria Critica € muito mais do que as coisas sao; ela pode ser um devir,
um vir a ser.

Além disso, ela nao nega o capitalismo, é uma teoria que se propde a fazer a andlise da conjuntura e apresentar uma
tentativa de fazer um salto qualitativo (desenvolvimento das potencialidades), por meio da superagdo de obstaculos.
Para resgatar o sujeito da barbarie, resultante do capitalismo, é necessério resgata-lo a sua criatividade.

Nesse sentido é que a Teoria Critica se aproxima da arte. A criatividade ndo se mostra, entretanto, somente pela
imprevisibilidade. Para os pesquisadores da Escola de Frankfurt e, em especial, Adorno, a arte era uma das Unicas
dimensdes humanas que havia restado para livrar os sujeitos de sua coisificagdo. Os processos formativos seriam
capazes de conduzir os sujeitos a uma formagao politica estética e cultural diferenciada, passivel de emancipa-los de
seu condicionamento social vigente.

A esses dilemas culturais, politicos e econémicos, que primitivam o sujeito e o fazem regredir a barbarie, mas que
poderiam por meio da arte estimularem o individuo a terem uma percepgao que os tirassem do lugar comum, Adorno e
Horkheimer denominaram industria cultural (Gomes, 2010).

A industria cultural se caracteriza por utilizar um padrao/repetigdo o mais superficial possivel e o reproduzi-lo. Isso é

Com o conceito de indUstria cultural, Adorno e Horkheimer esclarecem que ha um processo de imposi¢édo da estrutura social, tal
como concebido pelo modo de produgéo capitalista, e que descobre na face instrumental do esclarecimento, e na racionalidade
técnica, a forma sutil de reificar a cultura, e transforma-la em cultura de massa. Ela manipula as necessidades sociais, através
de um processo de “integracdo e assimilagao voluntaria” das pessoas em uma suposta “ordem” estabelecida, como se fosse
Gnica. E nisso que consiste o carater ideoldgico da indistria cultural: reificar a praxis social com as formas de integragéo da
cultura. (GOMES, 2010, p. 291-292).

Em termos de visdo estética, € a arte que torna os sujeitos sensiveis. Primar pela estética € primar, portanto, pela
sensibilizacdo humana que coisifica os individuos. A midia, na industria cultural, faz com que os valores estéticos dos
outros sejam incorporados pelos sujeitos, pois na indUstria cultural a ética é transformada em dominagao cultural e os
objetos de consumo em desejos.

O capitalismo rouba o tempo dos sujeitos que ndo dispdem mais desse tempo para o 6cio e poder mergulhar na
estética, como forma de sensibilizagdo e emancipacgao, livrando-se da coisificagdo. As situagdes artisticas permitem o
sujeito desconfiar de si mesmo, sendo a arte uma 6tima forma de codificar uma situagdo de desumanizagao.

Sendo assim, se ndo ha arte no fazer educagéo, nao é Teoria Critica e se o individuo ndo se cria no seu fazer
educativo, ele torna-se objeto. E, segundo Freire, é papel do individuo criar e recriar sua existéncia.

A pesquisa almejou, dessa forma, estudar as influéncias do curriculo de Educagéo Artistica, do periodo da ditadura
civil-militar, que ainda persistem na atualidade, contrapondo-se a concepgdes artisticas da Abordagem Triangular,
estabelecidas por Barbosa (2011), em que o conhecimento em arte é construido pela articulagdo da contextualizagao
histérica, do fazer artistico e da apreciagéo artistica, bem como de concepgdes pedagogicas freireanas.

Para a andlise dos curriculos, ainda foi considerada a concepgao de estética em uma perspectiva marxista, em que o
conhecimento, inclusive o artistico, ndo é tratado como um dado, mas sim como um ato transformador do sujeito, em



suas relagbes com a sociedade.

Desenhar curriculos de Arte, a partir dessas concepgdes, expostas anteriormente, exigem como objetivo uma
contribuicéo para que o sujeito pense além do senso comum e amplie suas visées de mundo, estimulando o individuo a
se reconhecer diante do conflito da quebra de paradigmas do universo histérico-social em que ele se encontra inserido.

ANALISE E RESULTADOS

Para analisar o curriculo de Educagao Artistica do periodo da ditadura civil-militar foi utilizada a Lei 5692/71 que fixa
Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

Predominava no periodo um contexto desenvolvimentista, de uma incipiente industrializagcdo, que estava se
consolidando no pais, e da ideia de uma educagao para o mercado, que passou a ganhar forga a partir da década de 60,
do século presente. A educagdo adquiriu um carater tecnicista, com a finalidade de atender ao mercado da
industrializagéo, conforme excerto, do Art. 5%, §2°, da Lei 5692/71 a seguir:

§2° A parte de formagéo especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho, no ensino de 12 grau, e de habilitagao profissional, no
ensino de 22 grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagao e habilitagdo profissional, em consonancia com as necessidades do mercado de
trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados. (BRASIL, 1971)

As bases epistemolégicas para construir um curriculo escolar impregnado de valores éticos e morais das classes
dominantes foi o liberalismo. Essa reformulagédo educacional foi atendida, portanto, pela Lei n® 5.692/71, que prometia
alavancar o desenvolvimento nacional. A educagéo deveria ser reorganizada conforme as determinagbes econémicas,
estreitando os lagos entre a formagdo académica e a produgdo industrial, institucionalizando-se o ensino
profissionalizante.

A relacéo fundamental entre e ciéncia e técnica do Positivismo é perceptivel na Pedagogia Tecnicista, pois influenciou
nao s6 o ambiente educacional, mas a vida social, econémica e politica. O sistema técnico de organizacédo da aula é a
principal caracteristica da Pedagogia Tecnicista, que possui uma concepgao mecanicista de ensino. A arte é reduzida a
um “saber construir’, sem preocupacgao com as linguagens artisticas, apenas com a técnica. O ensino é pautado em
livros didaticos, sem bases teéricas artisticas fundamentadas.

A partir desse instante, volta-se o olhar ao curriculo de Arte, de 2011, do Estado de S&o Paulo para o Ensino Médio
(Sao Paulo, 2011), a fim de averiguar possiveis semelhancgas e diferengas entre ambos os curriculos.

Primeiramente, é importante ressaltar que a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo foi elaborada em 2008 e
reeditada em 2011 e dividida por areas de conhecimento. O curriculo de Arte esta contemplado no volume que trata das
Linguagens, Cédigos e Suas Tecnologias. Essa proposta curricular teve como objetivo organizar o sistema educacional
de S&o Paulo.

O conhecimento neste curriculo é colocado como um espago de cultura que possa propiciar e garantir o
desenvolvimento de competéncias, para que o educando possa se desenvolver em sociedade e compreender as
diversas linguagens presentes nessa, como, por exemplo, a Arte.

E um curriculo orientado, portanto, em um eixo de aprendizagens de competéncias e de restrigio da autonomia dos
docentes, por meio de caracteristicas pré-determinadas de curriculo. H4 uma padronizagdo dos contetdos e o
pragmatismo do ensino, desprezando-se o contexto historico-social em que esses contetdos poderiam ser produzidos,
trabalhados e aprofundados. Essas caracteristicas ficam evidentes pelo objetivo do curriculo:

[...] o Curriculo da Secretaria da Educagédo do Estado de Sao Paulo tem como principios centrais: a escola que aprende; o curriculo
como espacgo de cultura; as competéncias como eixo de aprendizagem; a prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a
articulagdo das competéncias para aprender; e a contextualizagdo no mundo do trabalho. (SAO PAULO, 2011, p. 12).

Ha claro enfoque em uma educagao para a tecnologia e de revolugdes e inovagdes tecnoldgicas, mostrando uma
submissdo a uma sociedade tecnocrata e racionalidade técnica. Nesse sentido, o Curriculo do Estado de Sao Paulo
mostra, assim como o curriculo de Educagao Artistica de 1971, um evidente carater tecnicista.

Assim o curriculo do Estado de Sao Paulo mostra uma tendéncia conservadora, que é constantemente reafirmada na
proposta curricular, de forma a conformar as habilidades escolares ao trabalho e a formagdo de mao-de-obra para o
mercado e qualificagdo profissional. O objetivo é a reproducéo de atividades, que tenham como finalidade ag¢des para o
sucesso produtivo.



Especificamente, na disciplina de Arte, o curriculo esta estruturado em uma cartografia do mapeamento de territérios
da Arte e da conexao entre eles. Esses territérios sdo: processo de criagao, linguagens artisticas, patriménio cultural,
materialidade, mediagao-cultural, forma-conteido e saberes estéticos e culturais.

Metodologicamente, o ensino de Arte esta estruturado na triade do fazer artistico, da fruicao estética e da reflexao
(Séo Paulo, 2011).

Apesar de, metodologicamente falando, o curriculo estar embasado em uma perspectiva progressista e
emancipadora de fazer arte, o escopo maior da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo traz o entendimento de que
os conteldos e habilidades a serem desenvolvidos pelos os alunos ndo tém a finalidade de transformagéo, mas sim de
manutencdo da sociedade vigente.

Sendo assim, nesse sentido, apesar de alguns avangos metodolégicos na proposta curricular de Arte do Estado de
Sao Paulo, de 2011, ainda podem ser averiguados muitos pontos de intersecgao com a proposta curricular de Educagao
Artistica, de 1971, principalmente, quando se trata do seu carater positivista tecnicista, de producdo de uma educagao
empresarial eficaz e eficiente.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse sentido, uma educagao de concepgdes progressistas traz um discurso mais afinado para o ensino de Arte,
visto como uma concepgao de desenvolvimento da criatividade, como autoliberacdo. Para uma Educagao em Arte que
se pretende transformadora, a proposta freireana de uma educagao libertadora estabelece muitos pontos de
aproximagao com o fazer artistico. A teoria freireana em muito auxilia o pensar curricular em Arte, pois Freire vé&, por
natureza, a Educagéo como um exercicio estético e ato de conhecer como algo belo.

A construgao de praticas e teorias de educagéo escolar em Arte pede, portanto, uma consciéncia histérica e critica
sobre conceitos e agdes educativas, sem nunca perder de vista a busca pela propria emancipagao, por meio da relagao
humanizada com o outro.
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