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Este trabalho, parte de uma pesquisa de mestrado, discute a relagdo entre escolarizagdo, curriculo e pessoas com
deficiéncia nos documentos de politica educacional para a educagdo especial. Estabelece-se como pressuposto que
esses documentos apresentam divergéncias que contribuem para a incompreensao do que pode ser estabelecido como
escolarizagao para esse publico, o problema pode ser ampliado quando as redes de ensino sao ofertadas orientagdes e
proposigdes de escolarizagdo engendradas nessa incompreensdo. Em consulta as produgdes disponibilizadas no Portal
do Ministério da Educagdo dezessete documentos indicavam tratar sobre escolarizagdo, curriculo e pessoas com
deficiéncia. Os resultados apontaram énfase na didatica como preocupagao de propostas de escolarizagao, tomando-a
como solugao para a participagao das pessoas com deficiéncia nas estratégias de aula, outras reforgam a importancia
das estratégias didaticas individuais e outras que relacionam tais estratégias como curriculo, minando a importancia do
conteudo para a escolarizagdo. Por fim, discute-se que o direito a educagdo ndo se resume a estar inserido em uma
escola, mas poder se constituir como sujeitos e produtores de conhecimento.
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Resumo

Este trabalho, parte de uma pesquisa de mestrado, discute a relagdo entre escolarizagdo, curriculo e pessoas com
deficiéncia nos documentos de politica educacional para a educagdo especial. Estabelece-se como pressuposto que
esses documentos apresentam divergéncias que contribuem para a incompreensédo do que pode ser estabelecido como
escolarizagao para esse publico, o problema pode ser ampliado quando as redes de ensino sao ofertadas orientagoes e
proposigoes de escolarizagao engendradas nessa incompreensdo. Em consulta as produgdes disponibilizadas no Portal
do Ministério da Educagdo dezessete documentos indicavam fratar sobre escolarizagdo, curriculo e pessoas com
deficiéncia. Os resultados apontaram énfase na didatica como preocupacéo de propostas de escolarizagdo, tomando-a
como solugao para a participagao das pessoas com deficiéncia nas estratégias de aula, outras reforgam a importancia
das estratégias didaticas individuais e outras que relacionam tais estratégias como curriculo, minando a importancia do
conteudo para a escolarizagdo. Por fim, discute-se que o direito a educagdo ndo se resume a estar inserido em uma
escola, mas poder se constituir como sujeitos e produtores de conhecimento.
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Introdugéao

A pesquisa de mestrado desenvolvida investigou a relagdo, transversalizada pelo curriculo, entre escolarizagao e



pessoas com deficiéncia e essa se constituiu em eixo norteador para a elaboragao, construcdo metodologica e andlises
decorrentes. Circunscreveu-se tais andlises ao ensino fundamental, etapa da educagéo basica que tem se configurado
como a de maior acesso dessas pessoas e também aquela a qual as respostas da educagao serao, de fato, exigidas,
seja no acesso ou na permanéncia.

As politicas educacionais direcionadas a educagdo especial ttm na atualidade duas narrativas que estruturam as
acdes e orientam os sistemas de ensino: as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial (BRASIL, 2001) e a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008). Essa ultima, embora n&o tenha valor juridico
que pudesse revogar a primeira, vem se solidificando a partir de outros documentos legais que a tomam como
fundamento.

A contraposigao entre os documentos, ainda que nao explicitada, parece dizer respeito a questao da oferta da
educacgao especial. Para as Diretrizes (2001), a oferta pode ser de forma substitutiva, posi¢gao diametralmente combatida
pelo documento da Politica (2008).

O texto da Politica (BRASIL, 2008) abre divergéncia com as politicas “educacionais implementadas [que] ndo
alcangaram o objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos
os alunos”. Nesse “novo” discurso, critica-se um pretenso “antigo” modelo de escolarizagdo, que nao atendia aos
principios de cidadania e que “provocava”’ segregagdo. Dessa pretensa polémica, nao ficam claros quais sdo os
pressupostos basicos que garantiriam a escolarizagao das pessoas com deficiéncia.

Ante a constatacao pela Politica (2008) da ineficacia daquele modelo de escolarizagdo proposto pelas Diretrizes
(2001), opta pela articulagdo entre educagdo especial e “0 ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos” (BRASIL, 2008).

Essa ressalva traz em seu bojo outro entrave, o que pode ser considerado “necessidade” ou “especificidade” no
curriculo. Ao abordar uma dessas limitagdes nao se estaria prescrevendo uma escolarizagao possivel para tal pablico a
revelia do que é proposto para os demais alunos? No cotejo dessas duas narrativas, como entender a relagéo entre
escolarizagao e pessoas com deficiéncia que se produz nas referéncias bibliograficas do Portal do Ministério da
Educagao? A discussdo dos documentos de politica educacional direcionados a educagdo especial sera apresentada
em ordem cronoldgica.

Narrativa dos materiais

O ponto inicial sdo as discussdes produzidas em 2004i] a partir de quatro volumes da série Educagdo Inclusiva —
Referéncias para Construgdo dos Sistemas Educacionais Inclusivos. Os titulos dos volumes sdo: A Fundamentagdo
Filosofica; O Municipio; A Escola;e, A familia. Comentaremos o primeiro e o terceiro volumes que tém relacéo direta com
a discussao proposta neste artigo.

Os dois volumes citados dessa colegao empreendem discussao acerca do que consideram importante para o
processo de escolarizagao das pessoas com deficiéncia. Ainda que constituido anteriormente ao documento de Politica
(BRASIL, 2008), esses volumes assumem que a “escola inclusiva” pode garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia. A diferenga entre os documentos esta na forma como cada um aborda a “identificagdo” das “necessidades
educacionais” (ARANHA, 2004).

Pode-se perceber, nesses documentos, a vinculagdo de uma possivel “perspectiva inclusiva” de educagdo, como
condigcao para garantir a igualdade de acesso das pessoas com deficiéncia a escolarizagao, que se faz pelo atendimento
as especificidades das pessoas com deficiéncia, que de forma institucionalizada focam as “possiveis” barreiras de
determinadas deficiéncias no processo de aprendizagem.

Em 2005, publica-se a revista Inclusédo, na qual o artigo O surdocego e o Paradigma da Inclusdo de Farias e Maia
(2005), embora dé énfase ao alinhamento ao curriculo comum, propde objetivos funcionais para o surdocego, dando
destaque para o atendimento das necessidades especiais como expressao de curriculo, a escolarizagdo do surdocego é
relativizada ao se sugerir “[...] educagdo e ndo necessariamente um aprendizado académico” (FARIAS; MAIA, 2005, p.
15).

A narrativa da educagdo inclusiva pode ser vista também embDireito a Educagdo: subsidios para a gestao dos
sistemas educacionais: orientagbes gerais e marcos legais, de 2006, elaborado por Blattes, que a caracteriza como “[...]
novas relagoes pedagdgicas centradas nos modos de aprender das diferentes criangas e jovens e de relagdes sociais
que valorizam a diversidade” (p. 5). Nesse documento, a escolarizagédo das pessoas com deficiéncia se define a partir da
eliminagao de barreiras para a participagao equitativa desses sujeitos.

A mesma questado pode ser percebida, também, na série Saberes e Praticas da Inclusdo: recomendagbes para a
construgcdo de escolas inclusivas, de 2006, que preconiza, na forma de organiza¢édo das escolas “inclusivas”, o curriculo
como sendo o ‘[...] contetdo do ensino [que] deve atender as necessidades dos individuos”, e o “[...] ensino deve ser
relacionado as préprias experiéncias dos alunos e com seus interesses concretos” (BRASIL, 2006, p. 25). Essa série
entende que o curriculo deve estar centrado no estudante.

Em conformidade com a centralizagado do curriculo no atendimento as “especificidades” do estudante ha, ainda,



iniciativas que diretamente divulgam os procedimentos educacionais classificados como “inclusivos”, visando atender a
diversidade dos estudantes dando-lhes “[...] respostas as necessidades educacionais especiais [...]” (ROTH, 2006, p. 9).
Dessa forma, o uso de palavras como “inclusao” e “inclusivo” vai dando corpo ao préprio procedimento pedagdgico, ou
melhor, permite uma correspondéncia imediata ao que se compreende como curriculo e didatica.

Outra faceta deste bindbmio, envolvendo contetido e forma, nas produgdes oficiais a respeito da escolarizagéo das
pessoas com deficiéncia revela-se na variada gama de substantivos sobre curriculo. Terminologias como conteudo,
adequacéo curricular, adaptagao curricular, ajuste curricular, flexibilizagao curricular entre muitas outras revelam muito
mais os procedimentos de ensino do que uma reflexao sobre os contetdos.

As proposicoes de Alves e Barbosa (2006) quanto a reorganizagao do curriculo parecem muito mais uma troca
semantica do que uma novidade, isso porque admitem que essa reorganizagao passe pela relativizagdo de objetivos,
contelidos e tempo, a ser feita a partir do que o professor considera adequado para o estudante: o que se nota é uma
énfase na deficiéncia da pessoa no processo de aprendizagem.

Essa énfase no estudante também é base do artigo de Melo e Ferreira (2006) que asseveravam que as inovagdes do
curriculo tém como ponto de inflexdo as adaptagdes curriculares entendidas como “flexibilizagdes” que advogam atengéo
as caracteristicas do estudante para a aprendizagem, que, no meu entendimento, significa centrar o curriculo no
estudante.

Fechando a reflexdo ha o texto de Carvalho, Almeida e Melo (2006) que, de certa forma, resumem a ideia de
curriculo presente nos demais artigos, ao afirmarem que “[...] o curriculo, mesmo sendo Unico para todos os alunos, deve
ser dinamico, de forma que atenda a especificidade de cada um” (p. 187). Esse excerto € importante porque nele os
autores permitem entender que a especificidade do estudante ndo se restringe a uma questao didatica, mas também
pode ser pensada tanto no ambito do conteldo. Isso se torna um problema porque pode relacionar a especificidade do
estudante com o contetido de sua escolarizagao.

No conjunto dos trés artigos, citados acima, é visivel a preocupagdo com os aspectos didaticos no manejo entre
curriculo e educagao especial, nesse movimento as praticas ganham espago como garantidoras da participacao da
pessoa com deficiéncia, ainda assim a questao do curriculo permanece indefinida.

Em outro conjunto de discussoes, que se articulam na colegdoSaberes e Praticas da Inclusdo (2006), a reflexao
centrou-se na relagdo entre curriculo e educagao especial. Como provocagao inicial destaca-se o fasciculo sobre
Avaliagdo que sintetiza a identificacdo das necessidades educacionais especiais enfatizando “[...] os fatores que,
eventualmente, estejam impedindo ou dificultando-lhes a participagdo (BRASIL, 2006)". Avaliar significa, para esse
documento, identificar as dificuldades educacionais desses sujeitos para, a partir delas, tragar estratégias para que o
estudante consiga acessar o curriculo dos demais estudantes.

Adiciona-se a discussao Recomendagbes para a construgao de escolas inclusivas(BRASIL, 2006a) porque propdem
adequacgdes curriculares que entendam que “[...] o ensino deve ser relacionado as préprias experiéncias dos alunos e
com seus interesses concretos, para que assim se sintam mais motivados” (p. 25). Esta individualizagéo, vincula a
escolarizagao do sujeito as caracteristicas da deficiéncia, dando a entender que ha uma relagéo direta entre deficiéncia e
uma forma especifica de escolarizacéo.

Explorando mais um viés de discuss@o destaca-se o cadernoDeficiéncia Mental (BRASIL, 2007) que expressa a
adaptagao ao contetdo escolar realizada pelo estudante como contribuinte a sua emancipagao intelectual, porque ira
assimilar o novo conhecimento de acordo com suas possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece, e entender “este
sentido emancipador da adaptagao intelectual € sumamente importante para o professor comum e especializado” (p. 17).

Embora ndo se alinhe a perspectiva de individualizagao na escolarizagao, o texto da Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (BRASIL, 2009) declara ser positivo ofertar o mesmo ponto de
partida, cabendo ao Estado ofertar as condi¢des, diga-se adaptagdes, para que isso seja possivel. Essa forma de pensar
leva a entender que a orientagdo dada quanto ao sucesso da pessoa com deficiéncia passa pela oferta de servigos e
recursos.

No esteio da concepgao de que € preciso ofertar as pessoas com deficiéncia as mesmas oportunidades (BRASIL,
2009a) o professor do atendimento educacional especializado é responsabilizado pela articulagao entre escolarizagao e
curriculo. A agao desse profissional abrange os aspectos curriculares e, dessa maneira, é importante destacar o olhar de
tais profissionais quanto ao que significa o0 acesso e a participagao desse publico no curriculo.

Em A Escola Comum Inclusiva, (ROPOLI et al., 2010) pressupde-se que as diferengas sejam valorizadas como forma
de minimizar a diversidade, no entanto, ndo se discute que tipo de diferenca é essa. Pelo teor do texto supde-se que
essas diferengas sdo culturais, assim ndo ha que se falar em deficiéncias como diferenga, pois elas ndo podem ser
entendidas como culturais. Como afirmado anteriormente, tais discursos adentram a educagao especial, propondo, em
particular, agdes curriculares que reconhegam a diversidade das pessoas com deficiéncia, para que estas sustentem os
processos de escolarizagdo das mesmas; mas em que medida falar em diversidade pressupde o trato a deficiéncia?

A pergunta acima é retérica, com ela faz-se algumas inferéncias sobre a forma como a escolarizagdo dessas
pessoas, ainda que sob nomes diferentes, parece convergir para “[...] adogao de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena
(BRASIL, 2011).



A inclusao plena define-se pela adogao de apoios individualizados a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia. O
interessante € que também os ambientes mencionados sdo os que possivelmente garantem o desenvolvimento
académico, em outras palavras, esses espagos podem colocar as pessoas com deficiéncia a revelia de um curriculo
que, minimamente, contenha as linhas de forca da formagao da pessoa, que é tarefa da escola. Um exemplo desse
entendimento é a reafirmacédo do AEE como suporte a escolarizacao (BRASIL, 2015).

Algumas consideracoes

As incompreensdes engendradas na contraposigao entre os dois documentos orientadores da politica educacional
para a educagao especial alimentam a formagao de novas narrativas que sinalizam uma pretensa “inclusao” que s6 tem
sentido no interior dos fendbmenos que as descrevem.

E o0 caso de “necessidades educacionais especiais”; “necessidades educacionais” e “especificidades do estudante”,
que se polemizam entre si, mas ndo definem, em termos do curriculo, se sdo consideradas em relagdo ao contetido
desse curriculo ou em relagdo aos recursos que se fazem necessarios para a escolarizagdo de tais sujeitos. Isso
acarreta um entrave que tende a relativizar os contetidos curriculares em face das deficiéncias, ou ainda, a considerar
uma selecao instrumental como expressao de curriculo.

O conjunto das produgdes, ainda que anunciem o curriculo como “pressuposto para pensar a escolarizagao”,
discorrem sobre os aspectos didaticos como representagdo da atengao da necessidade do estudante, isso nao significa
necessariamente que ha clareza quanto ao conteldo, tal confuséo pode ser justificada pela auséncia do que poderia ser
definido como conteudo da escolarizagao.
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