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E POSSIVEL O CELULAR DESESTABILIZAR O CURRICULO?

O uso das Tecnologias Digitais (TDs), como o celular, se dissemina e provoca profundas mudangas nas relagdes sociais,
0 que nao acontece sem conflitos, principalmente nas escolas. Aqui, fago um recorte elaborado a partir da pesquisa de
mestrado, e problematizo os limites das TDs que tendem a desestabilizar as praticas pedagdgicas. Durante, a tessitura
deste texto, foi notério que os professores entrevistados significam e apropriam-se do celular como aquilo que ira
desestabilizar o curriculo, entendido por eles como os conteldos que devem ser “aplicados”. Entretanto, afirmo a
imprevisibilidade do curriculo, que diz respeito, inclusive, aquilo que ndo podemos prever se sera, como, quando e como
serd. Os usos das tecnologias tornam o imprevisivel mais “real” e por isso mais temido pelos professores e isso cria
dificuldades enormes para que seus usos possam ser potencializados nos processos de escolarizagdo. Proponho entéo,
pensar o curriculo como espagotempo de entrelace cultural que reconhece o ensino como redugdo e a educagdo como
terreno indecidivel que negocia sentidos de conhecimentos herdados e das singularidades do presente enunciativo,
numa temporalidade performatica.
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O desenvolvimento cientifico e tecnolégico tem alterado profundamente as formas pelas quais as pessoas se relacionam
com o tempo e o espago, ocasionando mudangas radicais no cendario contemporaneo. Em especial, o uso das
Tecnologias Digitais (TDs), como os celulares, por exemplo, se dissemina e provoca profundas mudangas nas relagdes
sociais, 0 que nao acontece sem conflitos, principalmente nas escolas. O fluxo que se estabelece entre 0 mundo material
e o virtual confere novos significados para a produgao do conhecimento e afeta as formas de apreender o mundo. Com
isso, contribuem para colocar em questdo os paradigmas que sustentam e organizam o funcionamento das escolas,
inclusive as formas de organizar os processos pedagogicos, levando em conta o potencial que as TDs apresentam para
favorecer a socializagao do conhecimento.

A partir de aportes pds-estruturalistas, busco compreender essa dinamica atribuindo uma perspectiva discursiva da
mesma. Assumindo a provisoriedade e fluidez de sentidos que organizam essas relagdes possibilitadas e ampliada pelas
TDs para analisar como os usos que fazemos das fungdes dos celulares e também a relagdo que estabelecemos com
eles, integrando redes, ampliam a produgéo de fluxos culturais. Isso porque, utilizando as TDs, os sujeitos produzem um
tipo de linguagem que como qualquer outra, produz sentidos e modifica as relagdes intersubjetivas.

No mundo contemporaneo, as relagdes se alteram intensamente em meio a fluxos culturais continuos e, as TDs tém um
papel significativo nesses processos. Sdo relagdes que se estabelecem em redes construidas em meio aos usos que
fazemos das TDs. No entanto, essas apropriagdes ndo sdo tao simples, ao contrério, o uso dos celulares na escola tem
motivado uma série de conflitos. Inclusive elaboragao de projetos de lei e leis estaduais que proibem o uso dos celulares
na sala de aula. Percebe-se uma concepgao restrita de educagao, limitada a instrugéo, a transmissao de contetdos. O
que segundo Macedo (2012) reduz educagao, processo formativo amplo e complexo, ao ensino.

A afirmagao de que os usos das TDs intensificam os fluxos culturais colocam a categoria cultura como categoria central
neste trabalho. Centralidade que assumo a partir das contribuigdbes de Bhabha (2013), para quem cultura é pratica de
enunciagao em que sao disputados significados sobre o mundo.

Nessa perspectiva, trata-se de pensar na produg¢ao de novas culturas que passam a circular na escola e nas salas de



aula, interpelando um contexto que, via de regra, opera em uma légica monocultural (SACRISTAN, 2001). Trata-se de
refletir como o uso dessas TDs possibilitam novas formas de relagdo dos sujeitos com o mundo e com o outro, nas
diferentes dimensdes, sociais e econdmicas, além de outras formas de organizagéo e de produgio (ROSARIO, 2013). As
TDs potencializam a produgdo de novos enunciados culturais, que expressam novas formas de significar o mundo,
inclusive a escola, as praticas pedagogicas, o curriculo. Dessa perspectiva, a partir das contribuicbes de Macedo (2006),
penso o curriculo como pratica de enunciagao cultural, que auxilia na problematizagéo da dimensao monocultural que
tende a organizar a escola e as concepgdes de curriculo.

A discussao sobre as concepgdes de curriculo se faz necessaria, pois ele tende a ser concebido como instrumento de
producao identitaria, importante instrumento de controle social (LOPES; MACEDO, 2011). Nessa perspectiva, o curriculo
nao é imparcial, reflete sempre concepgdes de mundo e de educagdo em disputa. Dessa forma, seja concebido como rol
de conteldos selecionados como os mais adequados para serem ensinados, seja concebido como “simplesmente um
texto” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 37), o curriculo € sempre uma opgao que se realiza dentro da cultura. Todo projeto
educacional é um projeto cultural (SACRISTAN, 1999), envolve disputas em torno de identidades que se pretende forjar.

Ao assumir, a partir das contribuicées de Bhabha, que o curriculo é pratica de enunciagao cultural, Macedo (2006) afirma
o curriculo como espagotempo de criagdo para além de ideia de repertérios de saberes e significados partilhados
historicamente em nome de uma tradi¢cdo. Para além disso, a autora afirma a impossibilidade de controlar a producdo de
sentidos. Pensar o curriculo como espagotempo de fronteira cultural implica reconhecer a emergéncia de um entrelugar
de atravessamentos, marcado por interminaveis processos de negociagao. Dessa perspectiva, a concepgao de curriculo
proposta apela autora abala os fundamentos que, via de regra, organizam as formas pelas quais pensamos a escola.
Coloca em questdo concepgdes de cultura, de sujeito e de conhecimento que, via de regra, sustentam os discursos
educacionais.

Biesta (2013, p. 19) problematiza alguns desses fundamentos ao afirmar que “a educagao tende a ser compreendida
CcoOmo 0 processo que ajuda as pessoas a desenvolverem seu potencial racional para que possam se tornar autdnomas,
individualistas e autodirigidas”. E a partir dessa compreensdo que o controle também emerge como categoria neste
trabalho. O interesse é compreender as dificuldades apresentadas pelos docentes para operar com as tecnologias, para
além daquelas por eles demonstradas. Indo além, entender o que justifica e legitima a integragdo das tecnologias a
praticas que persistem presentes nas escolas, para além de todas as criticas a elas produzidas no campo da educagao.
O uso dos celulares em sala de aula reconfigura essas praticas que habitam aquilo que tem sido entendido como
“tradigdo escolar”. Entretanto, se a expectativa de controle sempre foi uma ilusdo perseguida pelos professores, o
acesso dos estudantes aos celulares torna ainda mais evidente a impossibilidade de controle. O que néo significa que os
professores abram mao do controle, pelo contrario, novas estratégias sdo postas em agao.

Como foi possivel identificar na construgao deste trabalho, onde os sentidos atribuidos aos usos de celulares na sala de
aula - pelos docentes formadores de professores - sdo discutidos, pois orientam as formas pelas quais as TDs sao
incorporadas aos processos de formagao dos futuros profissionais. A partir do recorte que elaboro da pesquisa de
mestrado. Aqui, pretendo problematizar o entendimento de que o uso das TDs tende a desestabilizar as praticas
pedagdgicas.

A pesquisa tomou como campo empirico, no decorrer do segundo semestre de 2017, uma instituigdo de formagao de
professores na modalidade Ensino Médio Normal, que fica localizada na periferia do municipio do Rio de Janeiro. Nesse
contexto, observei e entrevistei professores do Curso Normal, que lecionam a disciplina: Integragdo das Midias e Novas
Tecnologias (IMNT). Ao todo sao dezoito turmas sobre responsabilidade de nove docentes diferentes. Seis professores
foram acompanhados e entrevistados, totalizando quinze turmas diferentes.

Na instituicdo o uso dos celulares € uma realidade, inclusive para os estudantes (futuros professores e usuarios dos
meios de conversagao). A instituicdo ndo esta alheia a essa realidade e, de diferentes formas, cria estratégias para lidar
com as situagdes que decorrem da mesma. Sdo estratégias que resultam e produzem significagdes - que estarei
problematizando assumindo que elas se dao em espagostempos de produgado cultural - sobre os usos dos celulares
nesses processos formativos dentro da instituicao.

A escola é uma instituigdo que se constitui como um espago de desenvolvimento de praticas sociais e por isso ndo esta
fora dessa rede. As instituicbes escolares tém o desafio de incorporar as TDs e as transformagdes que elas possibilitam
para potencializar os processos de desenvolvimento humano e nao se furtar a reconhecé-las (ALMEIDA; SILVA, 2011).
O que implica ir além de conceber os usos das TDs como meio, como instrumentos facilitadores do ensino e da
aprendizagem. Como motivagdo. Essa légica de pensar a educagéo e a escola concebe o sujeito como possuidor de um
tipo de autonomia cartesiana, que se sustenta em concepgoes realistas e, por vezes, essencialistas de cultura, que
legitimam selegbes arbitrarias de conteldos culturais Ihes algando ao status de universalidade (PEREIRA, 2017). A
escola moderna se organiza em torno desses pressupostos e, em fungédo deles, toma para si a fungédo de formar uma
identidade idealizada “criando impedimentos para emergéncia de alternativas identitarias possiveis. Silenciando as
diferengas, ou, no maximo, reconhecendo-as, desde que subordinadas a particularidade definida como ideal”.
(PEREIRA; ARAUJO, 2010, p. 1076).

Sendo assim, a produtividade das TDs para a educagdo estd em nos desafiar a compreender e fazer educagao
admitindo que nao seja possivel “conhecer a esséncia e a natureza de ser humano” (BIESTA, 2013, p. 19) e é dessa
perspectiva que pensar o curriculo como pratica de enunciagédo cultural (MACEDO, 2006) se justifica. Por outro lado,
essas tecnologias alteram a forma como o conhecimento se produz e se dissemina o que torna imperativo penséa-las,
ainda que de uma perspectiva de preservacao de uma tradicdo pedagogica que nutre a expectativa de dotar “os recém-
chegados com as ferramentas culturais necessarias para a participacdo em uma forma particular de vida [...], [buscando



assegurar] a continuidade cultural e social”. (BIESTA, 2013, p. 16).

Dessa perspectiva, a incorporagdo das TDs as praticas pedagdgicas, vai para além da ideia de artefato. Seus usos
produzem enunciagdes, produzem sentidos culturais que complexificam os processos de negociagao, tradugao e
producao de hibridismos no espagotempo escolar estabelecendo redes interminaveis de comunicagdo. As mudancas que
as TDs provocam na comunicagdo interfacial transformam as relagbes sociais e também os espacostempos onde
ocorrem, transformam a auséncia em presenga e possibilitam a emergéncia de novas formas de aprenderensinarfi].

As TDs, numa perspectiva cultural, estdo constituindo e possibilitando novos processos de subjetivagdo. Sendo assim,
podemos ressaltar a necessidade e a importancia do uso da tecnologia em sala, ndo somente para aulas dinamicas e
interativas, mas como possibilidade de abalar e desconstruir l6gicas estabelecidas.

Durante a pesquisa, percebi que os professores significam e apropriam-se do celular como aquilo que ira desestabilizar
o curriculo, entendido por eles como os conteddos que devem ser “aplicados” e que sdo estabelecidos por uma insténcia
superior e registrados em documentos, como o curriculo minimo. Desestabilizar, pois nao se pode dirigir e/ou direcionar
completamente como os celulares estdo sendo utilizados. Entretanto, os professores buscam manter o controle sobre
como os alunos estdo utilizando, a fim de que eles possam permanecer com o planejamento exatamente como
estabelecido previamente, demonstrando um desejo de controle que mostra uma compreensdo normativa de curriculo,
na tentativa de controle da escolarizagao por meio do curriculo pré-ativo ou como algo que deve ser incontestavelmente
seguido (MACEDO, 2006, p.102).

Por exemplo, a professora Léia[ii] demonstra que o uso do celular pode desestabilizar o controle que ela tem sobre a
turma, pois ela ndo sabe se realmente estao fazendo o que ela pediu. De acordo com a professora Léia,

O uso do celular sem supervisao e sem um trabalho de conscientizagdo s6 atrapalha a aula. A gente nao
sabe exatamente o que estdo fazendo, no celular eles tém acesso a mil coisas, e ai perdem o foco da aula
facilmente porque la € muito mais dinamico que aqui. Na aula tenho que falar, chamar atencéo, dar teste, dar
prova. Na aula eles néo tém tanta interacéo. E eu ainda preciso cumprir com o curriculo que a escola propde.
Ou seja, fico no fogo cruzado, uso o celular e também a aula ser de midias sem usar a midia, nao da. Ai
agora eles usam pra [sic] ler os textos que mando e também os slides. (Professora Léia)

A fala da professora expressa uma ideia de autoridade docente pautada no dominio/apropriagdo de um
conhecimento legitimado para ser ensinado na escola. As “mil coisas” que sao, segundo a professora, mais atrativas e
dindmicas, atrapalham o “cumprimento do curriculo”. Evitando cair no risco de produzir andlises aligeiradas sobre temas
que nao sao centrais nesse estudo, considero importante questionar sobre o que justifica a compreensao de que os
estudantes devem abrir mao de experiéncias mais prazerosas e gratificantes em nome de um curriculo definido como o
mais adequado a eles sem que, necessariamente, esses estudantes tenham sido ouvidos em suas demandas e
aspiragdes. Principalmente porque trata-se, como afirma PEREIRA (2012) de um tipo de conhecimento legitimado que
justifica a l6gica de controle que organiza o funcionamento da escola (PEREIRA, 2017). Um tipo de conhecimento que
garantiria a insergdo dos sujeitos na comunidade racional a que Biesta (2013) faz referéncia. Um tipo de conhecimento
de justifica e legitima a logica do controle que organiza as formas de pensar os processos de escolarizagdo. As
tecnologias entram nessa légica como um suplemento, para contribuir com o que foi planejado.

No entanto, o potencial do uso das tecnologias na educagao esta, na minha compreensao, em tornar mais evidente a
impossibilidade de controle total, que a escola tem a pretensdo de garantir. Se o projeto educacional moderno se
organiza em torno dessa pretenséo, a crise da modernidade tem deixado explicita que a imprevisibilidade é inerente ao
funcionamento do social, como um acontecimento que “surge, e, ao surgir, surge para me surpreender, para surpreender
e suspender a compreensao: o acontecimento € antes de mais nada tudo aquilo que eu nao compreendo” (DERRIDA,
2004, p. 100) e, em consequéncia ao ambiente escolar. Assim, como a professora Duane relata:

Nao posso deixar eles livres demais também né [sic] porque ai eu nao consigo dar a aula e depois nao
pegam o conteldo, e quando vejo estdo todos com notas baixas. Mas eu sempre falo eu estou aqui
passando a matéria, estou trazendo os textos para discutirmos, eles ndo querem aprender porque ficam
mexendo no celular, ouvindo musica e porque acham que essa disciplina é facil de passar, ai ja ndo tenho
culpa. Eu planejo, trago todas as coisas certinhas, fagco perguntas, as vezes fago testes super faceis e
mesmo assim ndo querem nada. (Professora Duane)

Afirmo a imprevisibilidade do curriculo (AXER; PONTES; MACEDO, 2012). Imprevisibilidade que diz respeito, inclusive,
aquilo que ainda néo foi imaginado (MACEDO, 2015) e que n&o podemos prever se sera, como, quando e como sera.
Imprevisibilidade inerente ao &mbito escolar, mas que negada quando o desejo de controle busca apagar as diferencas e
as alternativas que como sujeitos singulares respondemos as tentativas de sujeicao (BUTLER; ANASTASIOU, 2013,
apud Macedo, 2015, p. 903).

Os usos das tecnologias tornam o imprevisivel mais “real” e por isso mais temido pelos professores e isso cria
dificuldades enormes para que seus usos possam ser potencializados nos processos de escolarizagdo. Por isso, ainda
que plenamente realizado, o controle precisa ser combatido (MACEDO, 2015). Como destaca a autora, o combate ao
controle se da na légica do poder, e na tentativa de recuperar para os sentidos de curriculo a imprevisibilidade,
deslocando a equacao que iguala curriculo e normatividade, seja a norma, performances ou cidadania critica, apostando
na singularidade do sujeito, como algo sem o que nao ha educacgao.

A partir disto, proponho pensar o curriculo comoespagotempo de entrelace cultural que reconhece o ensino como
redugdo e a educacdo como terreno indecidivel que negocia sentidos de conhecimentos herdados e das singularidades



do presente enunciativo, numa temporalidade performatica. Entendendo assim, a educagao como acontecimento, como
alteridade, como processo incessante de negociagdo de sentidos provisorios e contingentes (AXER; PONTES;
MACEDO, 2012).
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[i] Esse modo de escrever é necessario para buscar superar a dicotomizagédo herdada do periodo no qual se “construiu”
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[ii] Os nomes citados neste texto séo ficticios.



