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A educacao integral no municipio de Campinas: vozes da infancia.

O presente trabalho apresenta o desenvolvimento de uma pesquisa de doutorado martindo de contribuigdes tedricas que
problematizam a educagéo integral no debate atual, bem como no didlogo com os documentos legais (em ambito
nacional e local) e considerando uma aproximagédo com o caso domunicipio de Campinas. Essa reflexdo implicara
também na leitura do contexto edo cendrio social e politico no qual as concepgdes de educagdo e sociedadesao
arquitetadas e, em muitos casos, convergentes com a manutengdo de um estado neoliberal. A educagao integral nao
encontra-se apartada desse processo, localiza-la nesse embate é também, intencdo desse trabalho. A posteriori realizar-
se-a uma pesquisa etnografica junto a alguns educandos que concluirdo, em 2018, o ensino fundamental |, finalizando
assim, cinco anos de escolarizagdo com maior permanéncia na escola. A interagdo com esses sujeitos tem como
objetivo perceber os sentidos e significados que a educagdo integral proporcionou para a vidadesses educandos
vislumbrando com isso, uma possibilidade de reflexdo sobre os impactos da politica de educagao integral municipal.
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Integra as intencionalidades desse trabalho compreender e analisar as politicas publicas municipais para a educagédo
integral em Campinas, conectando aporte legal e tedrico as vivéncias escolares de alguns educandos que concluirdo
uma importante fase de sua escolarizacao, ideario que apresenta como novidade o aumento do tempo em que as
criangas permanecem na escola. Intencionamos ouvir dos préprios educandos, no momento de imersado na realidade
cotidiana quais sao os sentidos que atribuem a escola de educacéo integral; afinal ninguém melhor do que os pequenos
para nos contar sobre suas experiéncias, alegrias, frustragcbes e aprendizagens, que a nova organiza¢ao do tempo e do
espago escolar Ihes proporcionou.

Um dos argumentos encontrados no discurso educacional, que ratificam a importancia da educagao integral, é a
possibilidade que essa modalidade de ensino possa ter em elevar a qualidade de ensino ou promover melhorias no
ensino publico. Essa tematica aparece com destaque com um “conjunto de politicas que objetivam influir na melhoria da
qualidade de ensino no Brasil” (COELHO, 2012, p. 74). Mesmo sem definicdo de qual qualidade se busca aprimorar, ou
quais motivos politicos, econdmicos e sociais - levam um ensino publico de tempo parcial carecer de tal atributo
verificou-se em pesquisas de cunho tedrico uma relagao de associagao entre os termos “qualidade” e “educagao integral”
amplamente utilizado. (CAVALIERE, 2014)

A ideia de mais tempo para educar integralmente e com qualidade vém assim, constituindo o debate e a produgdo de
conhecimento sobre a “escola de tempo integral” e sobre “educagao integral” no contexto atual, de modo que pode nos
parece muito promissor estabelecer, ao longo da pesquisa, uma discussao acerca de suas peculiaridades e diferencas.
Acreditamos que no dominio discursivo, no uso das palavras, possa haver concepgdes e entendimentos dispares e, em
muitos casos, conflitantes entre si, 0 que pode tornar o lema e a defesa da “educagao integral” ou da “escola de tempo
integral” em um slogan educacional, uma vez que esses termos passam a ser amplamente utilizados em planos
pedagogicos, propagandas eleitorais, leis e diretrizes educacionais, embora ndo sejam totalmente compreendidas e
utilizadas no campo social e politico.

Educagao integral, por exemplo, ndo se confunde ou ndo se resume somente por meio da ideia da extenséo do tempo de
permanéncia do educando na escola. Coelho (2012) explica que a ideia de educagdo integral pressupde ampliagdo da
jornada dos estudos, isto porque para se consolidar e articular o conhecimento, a cultura e o lazer é preciso de mais
tempo. Contudo, o foco deve estar na forma como as politicas publicas de educagao integral sao implementadas. O que
tais politicas possibilitam?

No mundo dos tempos determinados por fatos histérico o uso das expressdes tempo integral e jornada ampliada é
estabelecido com base legal na politica educacional por meio do financiamento da educagéo, conforme o que estabelece
o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagio
(Fundeb) — Lei no 11.494/2007. Em seu artigo 10, o tempo integral foi considerado como um dos tipos de matricula a
receber notagao diferenciada para distribuigao proporcional de recursos. Essa lei traz ainda, a definigcao de tempo integral
a ser compreendida como o periodo de duragdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola ou em atividades escolares, conforme o artigo
42 do Decreto no 6.253/2007.

Quando o Fundeb legaliza a extensdo da jornada dos educandos e destina recursos financeiros para as matriculas na
educacgao integral a problematizagdo do tempo se evidencia. De um lado questiona-se a ampliagdo das horas pelo viés
assistencialista - que tira a crianga da rua por mais tempo - e por outro, ela se justifica por meio do argumento de se ter
mais tempo para promover politicas publicas equitativas de apreensdo do mundo social e cultural pela crianga. A
dualidade dessas concepgdes destacadas como “filantropia” e “politica de estado” por Cavaliere (2014) demonstra como
essas acepgdes nao podem ser analisadas como conceitos cristalizados ou necessariamente antagonico.

A concepgao de educacgao integral com a qual partilhamosdefende ainda, que a proposta de extensao do tempo escolar
diario deva reconhecer a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre corpo e intelecto.
Entende que essa integralidade se constroi através de linguagens diversas em variadas atividades e circunstancias. A
crianga desenvolve seus aspectos afetivos, cognitivo, fisico, social e outros, conjuntamente (MAURICIO, 2009, p. 26).

Dentro e fora dos espagos institucionaisa educagao integral se realiza. Embora nem todos e todas venham a se
apropriar da escola, da cultura, do lazer e do trabalho com dignidade, ndo podemos perder de vista que aprender é algo
natural do ser humano e faz parte das nossas atividades de sobrevivéncia e de preservagdopara com a nossa prépria
espécie. Podemos dizer entdo, que educagao integral é a prépria vida acontecendo,uma vez que nos educamos durante
toda a vida, num processo continuo, inerente a nossa existéncia (GADOTTI, 2013).

Em Campinas, a primeira mengao a implementacdo de umainstituicdo de educagao integral, aparece no Diario Oficial
por meio do Comunicado de 07 de margo de 2013 no qual se defini as duas escolas que passarao a funcionar, a partir de
2014, de forma integral. No més de abril de 2013 por meio de outro comunicado SME/DEPE n? 05/2013, a diretora do
Departamento Pedagégico (DEPE), no uso de suas competéncias, comunica a constituicdo de Comissdes de Estudos,
objetivando a produgdo de subsidios para implementagao da politica educacional em unidades educacionais da rede
municipal de ensino de Campinas.

No ano de 2013, duas escolas da rede de ensino de Campinas, iniciaram as discussées sobre aconstrugcdo e
consolidagao da proposta de criagdo de escolas integrais, por meio da formagao de grupos de estudos nas escolas
envolvidas. O grupo que se forma no interior das escolas inicia as discussdes por meio da premissa sobrequal escolade
educagao integral queriam construir, a partir de alguns pontos centrais como: a formulagdo de jornada e matrizes
curriculares diferenciadas, busca por principios sobre educagao integral que oferecessem aporte teérico para reflexao



sobre educagao integral e escola de tempo integral, ampliagao de jornada, dentre outros. Auxiliaram nessa etapa, alguns
professores da Unicamp que participaram das reflexdes sobre os “sonhos” que norteariam o funcionamento das
unidades selecionadas.

Em agosto de 2013 a Comissao de Estudos langa um relatério parcial de suas discussoes, no qual esta impresso uma
proposta para a composigdo da jornada de trabalho docente diferenciada, que viabilizasse a dedicagdo integral dos
docentes. O trabalho de base realizado, principalmente pelos professores das escolas, defendeu a nova jornada de
trabalho de forma extensiva para toda as rede de ensino, uma vez que a mesma nao estava totalmente enquadrada na
lei do Piso Salarial de n° 11.738 de julho de 2008 no que tange a obrigatoriedade de se ter 1/3 da jornada composta por
atividades de planejamento e formagéo pedagégica. Em 2014 a Secretaria Municipal da Educagéo por meio da resolu¢éo
SME n°05/2014 regulamenta a organizagao do trabalho pedagégico das Escolas de Educagéo Integral, considerando o
trabalho desenvolvido pelos grupos de estudos que resultaram no projeto piloto de escola integral que seriam
experimentados por dois anos a contar de 2014. No mesmo ano, as duas escolas pilotos mudam a sua jornada de
tempo parcial e comegam a funcionar de forma integral, conciliando seus “sonhos” com as possibilidades e desafios
impostos pelo cotidiano da escola.

Em 2018, apés cinco anos de sua implementagao, ouvindo diferentes atores, é que toma contornos a proposta desse
trabalho. Assim, o caminho da pesquisa prosseguird com a investigagdo sobre a configuragdo dessa politica em
Campinas, compartilhando dos sentidos e dos significados que os educandos - que percorreram importante etapa de sua
escolarizagado com mais tempo - atribuem a ela.
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