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RESUMO: A pesquisa apresentada, ao se fundamentar em observagdes empiricas e na abordagem da pesquisa
qualitativa, investigou saberes e fazeres intrinsecos a dois Projetos de Educagdo Ambiental elaborados e implementados
por duas escolas da rede estadual de ensino jurisdicionadas a Superintendéncia Regional de Ensino de Juiz de Fora -
SRE/JF. Apropriando-se da estratégia tedrico-metodolégica de um estudo de caso mlltiplo, a analise interpretativa
objetivou compreender em que medida a relagdo escola-comunidade foi otimizada tendo em vista a apropriagdo dos
conceitos participagdo e protagonismo no desenvolvimento de praticas pedagégicas de Educagdo Ambiental - EA. As
inferéncias resultantes destacaram a emersdo de relagbes esvaziadas de sentido socioambiental entre escola-
comunidade uma vez que as praticas pedagogicas propostas se sustentam em e sao sustentadas por preceitos politico-
econdmicos neoliberais atrelados a nogao capitalista de mercado. Apesar de toda essa prevaléncia, foi possivel observar
indicios capazes de deslegitimar a l6gica hegemonica que envolve os conceitos participagao e protagonismo em ambito
escolar.
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Introdugéao

Nao obstante preceitos e argumentos em defesa do meio ambiente comumente utilizados por atores sociais distintos
imersos em espagos socais constituidos por interesses inversos, sobrepujam-se diferenciagdes variaveis e plurais em
suas géneses no tocante a concepgoes tedrico-metodolégicas e a abordagens sociais, politicas, econémicas, ecoldgicas
e educacionais alusivas ao fazer ambiental.

Nesse sentido, as diversas dimensionalidades epistemologicas intrinsecas ao campo social da EA traduzem-se em
antagonismos e enfrentamentos que gravitam em torno da orientagdo de sua praxis, sendo este conceito apreendido
enquanto um fazer pedagdgico “em que teoria e pratica se unem na agdo ativa e libertadora, sempre mediada pela
dialogicidade como método e pela horizontalidade como ontologia” (CORREIA; BONFIM, 2008, p.56). Ao configurar um
processo de “reflexdo e agao dos homens sobre o mundo para transforma-lo”, a praxis representa as possibilidades de



“superagao da contradicdo opressor-oprimido” (FREIRE, 1997, p.38) em meio a um processo de disputa hegemonica
que preconiza a busca pela legitimacdo de significagbes e interesses inerentes as dinamicas relacionais que se
desvelam, no que tange especificamente a EA, adeptas “a conservagdo ou a transformagao das relagdes sociais e das
relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.25).

A pesquisa apresentada, ao compreender a EA a partir de perspectivas critico-transformadoras que sobrelevam a
sociabilidade intrinseca na historicidade das relagdes humanas, fundamentou-se em um viés contra-hegeménico que a
concebe a partir do seu comprometimento com questdes sociais, politicas, econémicas, ecoldgicas e educacionais que
se encontram intimamente relacionadas com desigualdades, degradacdes, conflitos e injusticas socioambientais
(ACSERALD, 2010). Por conseguinte, reconheceu a relevancia do papel desempenhado pelas escolas no
desenvolvimento de praticas pedagégicas capazes de assumirem o compromisso social de visibilizar omissdes e
dissimulagées, evidenciar inércias e diligéncias e descortinar vulnerabilidades e destrutibilidades que se estabelecem e,
ao mesmo tempo, sdo estabelecidas entre a sociedade capitalista neoliberal e a natureza, no sentido de buscar
caminhos de intervengéo socioeducacional por meio da participagéo e do protagonismo da comunidade escolar em suas
realidades contextuais (GUIMARAES, 2012; LOUREIRO; TORRES, 2014).

Para tanto, foram analisados saberes e fazeres intrinsecos a dois Projetos de Educagdo Ambiental elaborados e
implementados no ano de 2015 por duas escolas da rede estadual de ensino jurisdicionadas a SRE/JF com o intuito de
compreender em que medida a relagdo escola-comunidade foi otimizada tendo em vista a apropriagdo dos conceitos
participagao e protagonismo no desenvolvimento de praticas pedagdgicas de EA frente a desigualdades, degradagoes,
conflitos e injustigas socioambientais.

Caminhos Metodolégicos

A julgar pela necessidade de uma ampla percepcéo a respeito do fendmeno social em estudo, o carater cientifico que
envolve a pesquisa em EA pressupde a sua apreensao mediante preceitos relacionados a pesquisa qualitativa. Esta, por
sua vez, é apresentada por Bogdan e Biklen (1994, p.20) como uma tentativa de “encontrar um remédio para o
sofrimento social” através da aplicagdo do método cientifico ao estudo dos problemas sociais, objetivando impulsionar
transformagdes sociais alicergadas em procedimentos investigativos que enfatizam os problemas sob vieses humanos.

Ao discorrer sobre a pesquisa qualitativa em EA, Tozoni-Reis (2008, p.159) defende um fazer ambiental em contexto
escolar que correlaciona a formagdo humana dos sujeitos sociais e a problematizagéo das questdes ambientais em toda
sua complexidade, evidenciando a responsabilizagao para com as dimensdes socioambientais inerentes as relagdes que
conformam a sociedade. A abordagem qualitativa da pesquisa em EA objetiva, portanto, a producdo de “conhecimentos
sobre processos educativos criticos que apresentam o compromisso de transformagdo das relagbes sociais e
ambientais” e, para tanto, sobreleva o viés compreensivo ao descritivo no que tange a superagdo de reflexdes empiricas
distanciadas da preocupacao de analisar, apreender e desnudar as diferengas, os dinamismos e as especificidades
contidas nas realidades educativas.

Nessa acepgao, a pesquisa de carater qualitativo configurou-se a partir da estratégia teérico-metodolégica de um estudo
de caso mudltiplo por ter envolvido reflexées simultaneas ao focalizar dois Projetos de Educacdo Ambiental elaborados e
implementados por duas escolas aqui denominadas Alfa e Delta. O procedimento técnico utilizado compreendeu a
analise interpretativa dos referidos Projetos mediante o estabelecimento de linhas convergentes de investigagao (YIN,
2001) configuradas a partir de pressupostos tedricos considerados imprescindiveis a implementagdo da perspectiva
critica de EA, uma vez que estes possibilitam a concatenagdo de elementos que englobam o fendémeno social
pesquisado.

Os conceitos participacao e protagonismo em Projetos de Educacdao Ambiental

As reflexdes propostas, ao assumirem a defesa da perspectiva critica de EA no que tange as contribuicoes
epistemoldgicas e metodoldgicas que se fazem necessarias para a ressignificacdo do fazer pedagégico em contextos
escolares tendo em vista degradagdes, conflitos e injusticas socioambientais, permeiam os encadeamentos
concernentes a busca pela justica ambiental nas praticas pedagégicas relacionadas a EA (ACSELRAD, 2010;
LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

Tal perspectiva pressupde observagdes ontoldgicas politico-educativas que envolvem a identificagdo de problemas
resultantes da complexidade dos caminhos sécio-histéricos percorridos no processo de construgdo e constante
reestruturacéo da sociedade capitalista no que tange as relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza; a busca, no
interior do conflito de classes, a partir da dialética e da critica, de fatores elucidativos que implicam na reproducdo do
status quo da classe dominante; a proposicdo de alternativas de enfrentamento e superagdo do autoritarismo intrinseco
em diferentes formas de opressao e expropriagao socioambiental; e o engendramento de condi¢des politico-pedagogicas
que se pautam em forgas sociais engajadas na transformagao do padrao societario dominante de acumulagéo de capital,
uma vez que este define e determina a degradagdo intensiva tanto da natureza quanto da condigdo humana
(LOUREIRO; TORRES, 2014).

A ressignificagdo de elementos estruturantes, como participagdo e cidadania, em meio a complexidade das conjunturas
societais correlaciona-se diretamente com a efetivagdo de processos democraticos que fomentem apropriagdes sociais e
politicas capazes de redefinirem as relagdes entre o publico e o privado no sentido da efetivagdo de alternativas
societarias baseadas na superagao dos fundamentos que constituem as diferentes formas de dominagdo. Em contextos
escolares, para se pensar em “praticas pedagdégicas que vislumbrem a transformagéo do padrdo societario vigente a
partir de um movimento contra-hegemdnico participativo, € fundamental romper com perspectivas participativas
cooptadas” (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012, p.11) a fim de dinamizar a construgdo de novos saberes e fazeres que



possibilitam o protagonismo em agdes de intervengao em contextos socioambientais locais. Nessa acepgao, torna-se
crucial compreender a diferenciag@o entre processos participativos e momentos participativos, uma vez que

0s processos participativos constroem-se cotidianamente e sdo resultado da interagdo entre seus protagonistas. Opostamente os momentos
participativos resultam de um espaco temporal determinado e concedido que podera servir, apenas, para consultar e recolher opinides ou sugestdes
de propostas (...). Cair nessa retérica de participagao é o que tem acontecido com muitos educadores, os quais acabam por escamotear, mais uma
vez, o verdadeiro sentido do ato participativo e por legitimar a I6gica hegeménica, mesmo que eles possuam uma viséo critica dos processos sociais
(OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012, p.23).

Apesar da aquiescéncia sobre a imprescindibilidade de se efetivar processos participativos que busquem promover a
justica socioambiental através do envolvimento de atores sociais, 0 conceito participagdo é permeado por diferentes
significados.

Participacdo, em uma situagdo um tanto quanto similar a sustentabilidade, € uma das ‘palavras-chave’ que se torna tdo consensual que acaba
perdendo sua capacidade explicativa e, politicamente, sua forga transformadora. Hoje, todos a utilizam como exigéncia; contudo, ha algo de estranho
nisso: afinal, serd que o sentido dado a palavra pelo Banco Mundial € o mesmo que o sentido assumido pelo MST? Evidentemente que n&o. O
primeiro agente citado visa o individuo, em sua capacidade ‘espiritual’ (ou racional) de fazer escolhas e na independéncia entre sociedade civil e
Estado, privilegiando a esfera privada e a democracia representativa (liberal); o segundo aposta na produgéo coletiva, na organizagdo popular, no
fortalecimento dos movimentos sociais e da democracia substantiva e direta (democratico radical) (LOUREIRO, 2012, p.67).

Embora o conceito participacdo tenha sido mencionado diversas vezes no Projeto da Escola Alfa e nenhuma vez no
Projeto da Escola Delta, foi possivel observar neste a presenca de processos participativos que utilizaram o sentido do
termo “como um ato integrador que contempla uma agéo politica em conjunto”, enquanto naquele nitido se fez um
reducionismo do termo configurado em momentos participativos. No entanto, no que tange a EA compreendida a partir
de uma perspectiva critica direcionada para a justica socioambiental, ambas as escolas expressaram um
posicionamento politico e social exiguo e ingénuo “que carece de uma maior evidéncia da praxis participativa no
exercicio da cidadania” para que nao haja perda das especificidades e finalidades do carater publico da educagao nos
diferentes espagos educativos construidos pelas e nas escolas (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012, p.23).

A sobreposigao de relagdes publico-privado que se efetivam mediante mecanismos de sustentagdo fundamentados em
preceitos politico-econdmicos neoliberais atrelados a nogéo capitalista de mercado tornaram-se evidentes quando da
utilizagao do conceito participagao tanto no Projeto da Escola Alfa, ao ratificar a importancia da “interagao de forgas entre
orgaos publicos e iniciativas privadas num trabalho de preservagdo do meio ambiente através da Agenda 21’ quanto no
Projeto da Escola Delta, ao propor “a criagéo e o fortalecimento da Com-Vida”

Fruto da Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente promovida desde 2003 pelo Ministério do Meio
Ambiente e Ministério da Educagdo, a Com-Vida objetiva a potencializacdo de agdes de EA, por meio da criagédo e
manutengdo de um espago considerado oficialmente democratico e participativo, ao incentivar e viabilizar o
envolvimento de pessoas fisicas, pessoas juridicas, 6rgdos publicos institucionais e/ou organizagbes nao
governamentais na implementagao de agdes de EA pelas e nas escolas. Tais premissas fundamentam-se nas propostas
que englobaram as agbes da Agenda 21 que, por sua vez, consiste em um programa que marca 0S compromissos da
humanidade com o século XXI assumidos pelos paises participantes da Conferéncia Rio-92, dentre os quais destacam-
se “a prote¢ao da natureza, a parceria entre governo e sociedade e o fortalecimento da economia e da justica social”
(BRASIL, 2012, p.12).

Acontece que, no cenario politico brasileiro, as agdes propostas pela Agenda 21, dentre elas a Com-Vida, foram
implementadas em meio a um discurso governamental que instituiu o modelo de estado gerencial e propiciou a
emergéncia de reformas neoliberais, legitimando o crescimento econdmico a partir da liberalizagdo do mercado e da
reducdo da atuagdo estatal via parcerias publico-privada no que tange a materializacdo de politicas publicas e
transferindo responsabilidades para determinada parcela da sociedade civil a quem interessa, tao somente, a reprodugao
das relagdes sociais privatistas que transformam verdades particulares em verdades universais (MENEZES et al., 2017).

Destarte o carater mobilizador dessas propostas de EA, Loureiro (2016) explicita duas questbes centrais que as
envolvem. A primeira refere-se ao fato dos sistemas de ensino e das escolas enaltecerem a contribuicdo de atores
externos em seus espagos sociais como Unica estratégia possivel de renovagao de suas capacidades educativas, sendo
esta uma afirmagdo do pensamento classico neoliberal que minimiza o protagonismo dos sujeitos que vivem os espagos
escolares. A segunda relaciona-se aos seus principios constitutivos por demandarem perspectivas a partir do consenso,
e nao do conflito, uma vez que a criticidade que envolve a EA caminha em sentido oposto a busca do consenso
justamente por esse viés invisibilizar os conflitos e as injustigas socioambientais e, a partir desta logicidade, envida
esforgos para identifica-los e exterioriza-los no seio de relagdes sociais neles intrinsecas.

Assim sendo, tanto a Com-Vida expressa no Projeto da Escola Delta quanto a Agenda 21 expressa no Projeto da Escola
Alfa, devido a todas as especificidades hegemdnicas que as constituem enquanto tentativas de invisibilizar contradigdes,
desigualdades, opressdes e injusticas através da mediagao e resolugcdo de conflitos que objetivam, a priori, efetivar
parcerias capazes de harmonizar os interesses do mercado (MENEZES et al., 2017), ndo se configuram enquanto
espagos fomentadores do “protagonismo juvenil em ambito escolar’ao qual se reportou este projeto.

O conceito protagonismo juvenil, assim como desenvolvimento sustentével, consiste em um termo que foi apropriado por
diversos segmentos societarios enquanto elemento construtor de imagens sociais em meio ao mercado do terceiro setor,
por exemplo, ao ser considerado “uma verdadeira marca” pela Fundacdo Odebrecht e “uma linha de trabalho” que induz
a ideia de competicdo e esforgo individual para a obtengdo de sucesso pelo Instituto Ayrton Senna (SOUZA, 2006,
p.147). Entretanto, revestido por hibridismos, o termo pode ser apreendido como uma nitescéncia de processos
participativos, empreendidos de forma auténtica em contextos sociais por iniciativas e liderangas juvenis, que
transformam papéis coadjuvantes em atuagdes dinamizadoras de acdes coletivas e colaborativas em prol da



comunidade local (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2012).

O's “Circulos de Aprendizagem e Cultura” mencionados pelo Projeto da Escola Delta, uma vez compreendidos pela
pesquisa como uma “apropriagdo do pensamento de Paulo Freire no que se refere aos pressupostos e objetivos dos
Circulos de Cultura” (LOUREIRO; FRANCO, 2014, p.156), podem ser considerados praticas pedagdgicas com indicios
protagonistas capazes de viabilizarem proficuidade contra-hegemdnica nos espagos escolares, diferindo das
apropriagbes empresariais supracitadas. A medida que os Circulos de Cultura se distanciam dos modelos educativos
dominantes que impedem mudangas sociais e valorizam o convivio de diferentes subjetividades, pressupéem uma
vivéncia coletiva e participativa mediada pelo dialogo que se fundamenta na teoria critica da educagao, ou seja, na
“andlise dos mecanismos pelos quais a sociedade capitalista contemporanea tende a ampliar suas formas de dominagao
cultural e ideol6gica com énfase na dominagéo de classes” (SILVA, 2000, p.105-106). Configuram, portanto, uma pratica
pedagogica cujo conhecimento gerado ndo resulta de interesses da classe dominante, pois estes o transformam em um
mecanismo opressivo idealizado como uma prerrogativa a servico desses mesmos interesses (LOUREIRO; FRANCO,
2014).

A emergéncia desse agir reflexivo construido a partir de dindmicas interacionistas, cooperativas e democraticas
conjectura a constituigdo de sujeitos comprometidos com o dialogo enquanto “palavra-agéo” que se configura, sob a
forma de discurso, em critica “aquilo que denuncia e/ou anuncia” (LOUREIRO; FRANCO, 2014, p. 173), pensando o e
agindo no mundo a partir de perspectivas opostas aquelas compulsoriamente determinadas pelo poder hegemonico, no
sentido de romper com relagbes e estruturas sociais que reproduzem a miséria humana através de injusticas
socioambientais e violagao de direitos.
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